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+Wiedza jest im potrzebna, zeby zda¢ egzamin, nie za$ po to, zeby zasta-
nawiaé sie nad $wiatem. Wiedza — i tu dotykamy sedna sprawy — jest
narzedziem dyscyplinowania, a nie Zrédlem mocy i sprawstwa”.

»Ireéci programu nauczania majg zosta¢ przyswojone i odtworzone. Tym-
czasem uczenie sie powinno polega¢ na zdobywaniu narzedzi pozwalaja-
cych badaé i rozumie¢ $wiat, takze go tworzy¢”.

»Musimy wiec mysle¢ o szkole jako o miejscu, gdzie ludzie si¢ spotyka-
ja, zeby wspolnie sie dowiadywaé, zastanawiaé, dyskutowac. Ideal takiej
wspolnoty nie zmienit sie od czaséw antycznych”.

Piotr Laskowski, archeolog, filozof, nauczyciel licealny i akademicki!

»Dobrg ilustracjg tego procesu sa spory o nauczanie historii. W 2012 ro-
ku odbyt sie strajk gtodowy nauczycieli protestujacych przeciw zmianom
w metodologii wykladania tego przedmiotu. Polska prawica rozpetata hi-
sterie, ze rzadzacy chca zepchnaé nauczanie historii na margines, pozba-
wi¢ mtodych Polakéw samo$wiadomosci historycznej. Tymczasem chodzi-
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o o zmiane w metodzie nauczania (np. o wprowadzenie bloku «Ojczysty
panteon i ojczyste spory», majacy bardziej syntetycznie i problemowo po-
dawac wiedz¢ — w zamys$le bardziej atrakcyjnie i zrozumiale). Protest byt
spowodowany dopuszczeniem przez MEN do nauczania historii nauczycie-
li jezyka polskiego i WOS-u, a to uderzato w licznych absolwentéw historii.
Krzyczano o «wynaradawianiu mtodego pokolenia Polakéww», a chodzito
w istocie o miejsca na rynku pracy. Jak to czesto bywa, za wielkimi sto-
wami o ojczyznie kryly sie przyziemna rzeczywisto$¢ i rachuba polityczna.
Skonczyto si¢ kompromisem. Efekt? Nadal wychodza ze szkét historycz-
ni analfabeci, co stanowi nieustanny powdd do prze$miewczych sondazy
ulicznych wéréd miodych ludzi. Mamy absolwentéw z tak uproszczong
i prymitywng wiedzg historii wlasnego kraju, ze zamiast §wiadomych pa-
triotéw hodujemy coraz wiecej nacjonalistow.

Nauczanie linearne wedtug osi chronologicznej, jak z XIX-wiecznych regut
szkolnych, nadmiar faktéw i dat bez znaczenia dla rozumienia proceséw
historycznych i przemian spotecznych, zupeina prawie nieobecno$é¢ wyda-
rzen najnowszych — to normy tego systemu. Kluczowe wydarzenie w na-
szych dziejach najnowszych, jakim byto powstanie «Solidarnosci» (i jej uni-
wersalne przestanie), jest omawiane marginalnie i batamutnie. Nie istnieje
zaden pomost miedzy historig a wspdtczesnoscia. W ten sposéb przesztoséé
jest oddzielona od wspétczesnosci, a tym samym od odpowiedzialnoéci za
«tu i teraz». Pozbawieni refleksji obywatelskiej, niezdolni do opowiedzenia
historycznej drogi do czaséw terazniejszych (zastlugujacy na pamie¢ zot-
nierze wykleci, tak promowani przez PiS, z ta drogg nie majg przeciez nic
wspoélnego i méwie to jako historyk, a nie polityk) mtodzi Polacy beda co-
raz rzadziej chodzi¢ na wybory, a idea wspdlnoty zawarta w panstwie i jego
regutach bedzie dla nich coraz bardziej obca i niezrozumiata. I mimo pa-
triotycznego nadecia PiS-u, i mimo préb Platformy Obywatelskiej stan ten
trwa nadal”.

Barttomiej Sienkiewicz, historyk i polityk?.

Na pierwszym miejscu pytajmy nie o to, jak uczy¢ historii — ale o to

jakiej historii uczy¢, czego uczy¢ i po co. W tej chwili uczymy tego przed-
miotu troche z rozpedu. Zawsze go uczono, wiec i my tak robimy. Wpraw-
dzie ,,zawsze” uczono tez na przyktad greki i faciny, a w jakim§ momencie
odstapiono, ale to nie musi by¢ argumentem przeciw historii. Wyczuwa-
my, ze w ramach wiedzy ogélnej trzeba mie¢ pewne minimum wiadomosci
o bardzo réznych rzeczach. W koncu skoro uczymy w szkole o chemii, o fi-
zyce, o pierwotniaku (?) pantofelku i bakterii salmonelli... to zapewne po-

2 Bartlomiej Sienkiewicz, Paristwo teoretyczne, Arbitror, Warszawa [2018], s. 30-32. Na

s. 39 autor zwrdcil notabene uwage — takze moja — na przytoczone wyzej stowa Piotra
Laskowskiego.
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winni$my tez uczy¢ o faraonie Salamanazarze. Jasne, ze uczniowie o pan-
tofelku, bakterii i faraonie zapomna — ale jakie$ ogélne wrazenie o §wiecie
pozostaje w ich gtowach. Nie nauczytem sie w szkole niemieckiego, ale wi-
dze korzysci z tego, ze choc troche uczylem sie tego jezyka. Bardzo zatuje,
ze nie uczytem sie chinskiego — by mie¢ jakie§ wyobrazenie o nim. Ja-
sne tez, ze wiedza ludzka ewoluuje, a to, czego uczymy o tych wszystkich
rzeczach, nawet ewentualnie zapami¢tane, marnie postuzy rozpoznawa-
niu $wiata w dorostym zyciu. Wiedza o pradzie elektrycznym, przekazana
w szkole, nic mi nie pomaga w zrozumieniu, jakim cudem dziata kompu-
ter, na ktérym pisze te stowa — no, ale moze zmniejsza mojq spontaniczng
wiare w cudowno$¢ tego zjawiska. Jasne tez w koncu, ze jest ztudzeniem,
iz uczymy ,wszystkiego”, a nawet ,wszystkiego” po trochu. Kazdy nauko-
wiec moglby tatwo wymieni¢ obszary ze swojej dziedziny, ktérych szkolne
nauczanie nawet ,nie polize”. Nie uczymy ekonomii, socjologii, nie pro-
wadzimy zaje¢ z jako$§ tam rozumianej propedeutyki prawa, a z biologii
bardziej przejmujemy sie wspomnianym pierwotniakiem pantofelkiem niz
budowg naszego ciata i funkcjami zwtaszcza tych organéw, o ktérych lu-
dzie czesto nie chcg méwié, cho¢ uzywaja ich. Nie uczymy o zdrowiu
i chorobach.

W zakresie wiedzy historycznej przyjat si¢ jaki$ kanon, ktéry uwaza-
my za cato$ciowy — ale do ktérego praktycznie nie wchodzi historia Azji,
Afryki, Ameryki oraz Australii i Oceanii. Historia Arktyki i Antarktydy juz
szcze$liwie nie jest problemem, o ktéry bytoby warto walczy¢. Jasne jest
tez — przynajmniej dla mnie — Ze uczenie historii dla rozbudzania po-
czucia przynaleznoéci narodowej, dumy z wtasnego narodu, wrecz uczucia
patriotyzmu, jest niemadre jako motyw dziatan dydaktycznych w rozwa-
zanym zakresie. Pominmy juz kwestie, czy duma jest najsensowniejszym
uczuciem narodowym; moze poczucie przynaleznosci i wspétodpowie-
dzialnosci by wystarczylo? Pominmy tez, iz powtarzanie ,mozemy by¢
dumni z wlasnej historii” nie ma sensu. Kazdy nardd, nawet nardd nie-
miecki, ktéry wywotal dwie straszne wojny, fatwo znajdzie w swoich dzie-
jach wspaniate watki. Nacisk na okazywanie dumy czesto prowadzi do jej
niebezpiecznego przerostu i w gruncie rzeczy wtasnie zdradza kompleksy,
a przynajmniej niepewno$¢ w kwestii narodowego bytu. Nie przypadkowo
silnie uczulone na historie sa kraje powstajace badz odradzajace sie (zresz-
ta nowe kraje na ogoét staraja sie przedstawié jako odradzajace si¢ — choéby
z dawnym bytem panstwowym i narodowym, ktéry przypominaja, nie ta-
czyta ich zadna ciggto$¢). Wazniejsze, ze z tego calego nauczania historii
jako sktaniajace do dumy symbole pozostaje kilka wydarzen (Grunwald,
Wieden, powstania narodowe, Powstanie Warszawskie i obalenie komu-
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nizmu — jesli termin ,,obalenie” jest tu adekwatny oraz jesli nauczyciel
zdazy doprowadzi¢ lekcje do dziejéw powojennych). One sa rzeczywiscie
bardzo zakorzenione w mysleniu. Nie udato sie ich zmieni¢ za PRL, ale
konspiratorzy i partyzanci przeciwstawiajacy si¢ komunistom po wojnie
(,zolnierze wykleci”) tez nie przewazyli Powstania Warszawskiego — o co
chyba w jakim$§ momencie si¢ starano. Dodajmy jeszcze, ze niektdre z tych,
moze takze z jeszcze paru innych symboli tu przeoczonych, sg dyskusyjne.
Powstanie Warszawskie jest i pozostanie trudnym zagadnieniem zapewne
zawsze, komunizm i jego obalenie nie przedstawialy sie¢ tak, ze najpierw
wszyscy byli na okraglo przeciw, a potem strajk w Stoczni (w ramach po-
prawnosci politycznej pominmy juz pod czyim przewodem odbywajacy
sig) $miertelnie uderzyt 6w system. ,Zotierze wykleci” (trzymajmy sie
juz tego terminu!) byli zjawiskiem bardzo wieloznacznym — nawet je-
sli tatwo zrozumie¢ uczucia i sytuacje wielu z nich. Warto pamietaé, ze
w wypadku Polski czy to XIX wiek, czy okres PRL, to nie tylko walka
o wolnoé¢ (ilu notabene walczylo i czy przez caly czas?), ale okresy wiel-
kich przeksztatcen struktury spotecznej, co nie byto mniej wazne od walk,
a jest znacznie mniej pamietane. Dodam jeszcze, ze nigdzie nie stwierdzo-
no, azeby ludzie znajacy historie swego kraju bardziej , kochali Ojczyzne”
(w cudzystowie, gdyz sam tego terminu wole uzywa¢ w odniesieniu do
uczucia zywionego przez ludzi wobec ludzi). Ojczyzn bohatersko bronili
zotnierze, ktdrzy czesto nie wiedzieli nic o historii. Bywaty zaciecie bronio-
ne kraje znane z matej wagi myslenia w nich o przesztosci, a nie spotkatem
jeszcze nikogo, kto by staranniej placit podatki dlatego, ze Sobieski zwy-
cigzyl pod Wiedniem.

Na zakonczenie tej skrétowej oceny stanu obecnego dodam, ze wie-
dza o historii u absolwentéw zaczynajacych studia w cztery miesiace po
maturze jest przecietnie zadna. Wiem o czym méwie; akurat w tej spra-
wie jestem kompetentny. Moze tyle, ze — jak ja jednak co$ z korzyScia
zapamietatem o pradzie elektrycznym — tak oni wiedza, iz Mieszko miat
grody, a rycerze jezdzili na koniach. Inna sprawa, ze nawet tego nie moge
by¢ pewny. Swego czasu, ttumaczac studentom dawne sposoby mierzenia
dtugosci i powierzchni, wspomniatem, ze w Nepalu uzywana byta (a moze
wciaz jest?) jednostka miary zwana ,,,mila stoniowg”. Jest to odcinek mie-
dzy dwoma przystanieciami stonia dla odpoczynku, gdy ston zatrzymuje
sie z wlasnej woli. Na egzaminie wielu studentéw pisato mi potem o sto-
niach w Neapolu (doktadniej: o ,,mili stoniowej” w Neapolu). Trudno mi
powiedzie¢, czy mylili dane z historii, geografii i przyrody, czy zadziatat
jaki$ ,,gotowiec” przekazywany za pomoca nowoczesnych $rodkéw komu-
nikacji, o ktérych szkota pewno mato uczy, ale ktéry przynajmniej czeséé
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studentéw dobrze opanowata. A moze studenci zrobili ten btad pod wra-
zeniem zastyszanych sygnatéw o zblizajacym si¢ ociepleniu klimatu?

Po co, jak i czego sam uczytbym w ramach przedmiotu ,historia” na
poziomie szkolnym? Moze dobrze dla uczniéw i Swiata, ze tego nie robie
— ale czasem warto pomarzy¢. Z takich fantazji i nieprzytomnych (przy-
znaje!) pomystéw, ostroznie stosowanych, nieraz ptynety juz korzysci dla
ludzkosci (!). Powiem wiec, do czego przywiazywatbym wage.

Zachowaltbym nauczanie pewnej ,,encyklopedii historii”. Zarys jakiej$
wiedzy ogolnej jest potrzebny, zeby$my cho¢ cokolwiek wiedzieli, bySmy
rozumieli pewne symbole, bySmy mogli przyczepi¢ poznawane zagad-
nienia do jakiej$ siatki, bySmy nie byli zdumieni obrazem czegokolwiek
z przesztosci. Takze po to, zebySmy wiedzieli, iz ,,za tymi drzwiami” nie
ma przepasci, lecz sprawy, ktérych my wprawdzie nie znamy, badz ledwo
znamy, ale poznawalne. Réwniez dlatego, ze rozliczne elementy historii
tworza pewien alfabet komunikacji miedzy ludZmi — przez odwolywanie
sie do niej.

Postulujac zachowanie takiej ,,encyklopedii”, mam tez na uwadze przy-
zwyczajenie ludzi do pewnego kanonu. Poniewaz system szkolny obejmu-
je nasze dzieci (w moim wypadku wnuki), jesteémy bardzo uczuleni na
przyjmowane w nim rozwiazania. Nie mozna go reformowal za czesto
i, zwlaszcza, wbrew ludziom. W zakresie historii kazde pokolenie zywi
jakas jej wizje. Czesto za ,prawdziwg historie” uwaza te, ktérej sie sa-
mo uczylo — cho¢ moze sie zdarzy¢ sytuacja taka, jak mojego pokolenia,
w ktérym wszelka niewiedza jest tatwo ttumaczona odrzucaniem w swo-
im czasie historii jako komunistycznej fatszywki. Zatem zmiany warto
wprowadza¢, ale nie rewolucyjnie, lecz stopniowo i ttumaczac ich sens.
Swego czasu komisji, zajmujacej sie reformg programu nauczania historii
we Francji, przewodniczyt profesor Jacques Le Goff — czyli historyk, ktéry
sam istotnie przyczynit si¢ do zmiany zawodowej formuty nauki historycz-
nej. Le Goff nie chciat wprowadza¢ zmian zbyt radykalnie, gdyz wiedzial,
ze bedzie to kontrproduktywne. Nawiasem moéwiac, warto zauwazy¢, ze
przewodniczacym takiej komisji byt uczony o wielkim autorytecie. Podczas
reformy szkolnictwa przeprowadzanej przez minister Zalewska ukrywano
przed nami nawet nazwiska autoréw minimow programowych.

Akceptujac ,,encyklopedie” jako cze$¢ nauczania, proponuje jednak za-
stanowic sie nad tym, jak duza ona powinna by¢ oraz co powinno sie w niej
znalez¢. Dzi$ to ona dominuje, a spoteczenstwo widzi historykéw jako
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osoby gromadzace w pamieci daty i fakty (no i jako pracownikéw IPN, ale
o tym nie w tym miejscu). Reklamy czesto sa dobrym okienkiem do spoj-
rzenia na $wiat. W 2018 roku w telewizji pojawita sie reklama jakiego$
paramedykamentu na pami¢¢. Bohaterka obrazka byta (jest) nauczyciel-
ka historii, ktéra méwita (méwi), ze w swojej roli musi pamietaé tyle
wydarzen, dat, kréléw... O potrzebie myslenia i dochodzenia do jakich$
wnioskoéw oraz prowadzenia do nich uczniéw ta pani nawet sie nie zajaka.
Tymczasem, zamiast faktograficznego Scibolenia, przed uczniami trzeba
otwiera¢ szerokie perspektywy problemowe.

Moim zdaniem rzeczona ,.encyklopedia historii” powinna by¢ rady-
kalnie ,,odchudzona”. Poza wszystkim mndstwo rzeczy mozna dzi$ fatwo
sprawdzi¢ samemu. Trzeba ,,encyklopedie” skoncentrowa¢ bardziej na sze-
roko rozumianych zjawiskach spotecznych oraz na kulturze niz na historii
panstw, kréléw i wojen. Trzeba w duzym stopniu uwzglednic historie naj-
nowszg. Wazna uwaga: nie moéwie tak dlatego, ze kazdy historyk uwaza
epoke i sprawy, ktérymi sie zajmuje, za najwazniejsze. Akurat ja — na
dobre i na zte — zajmowatem si¢ réznymi sprawami i okresami. Wypowia-
dam sie za obszerniejszym uwzglednieniem dziejéw najnowszych dlatego,
ze dzi$ ich zagadnienia sg bardziej obecne w naszym zyciu niz inne. Jesli
wiec nauka historii ma czemus stuzy¢, to nie moze by¢ tak, ze nauczycie-
le notorycznie nie dochodzg dalej niz druga wojna $wiatowa. Chyba za$
zgodzimy sie, ze nauka historii powinna czemus stuzy¢, nieprawdaz?

W podstawowym kursie wzbogacitbym takze watek historii powszech-
nej, w tym historii innych cywilizacji. Co$ z nich trzeba rozumie¢ w dzisiej-
szym $wiecie, a nadto ich poznanie pozwala na lepsze rozumienie wtasnych
zjawisk — co jest pozornie paradoksalne, ale tylko pozornie. Nawet jesli
przywiazuje sie wage do wydarzenia w ramach historii danego narodu, to
dla lepszego zrozumienia warto je widzie¢ na tle poréwnywalnych zjawisk
na $wiecie. Oczywiscie mozna bada¢ anatomie¢ zjawiska na dowolnym ka-
zusie, ale o innych jego przejawach warto pamietaé. Trzeba tez pozby¢ sie
domniemania, jakoby Polska byta (jest) wyjatkowa. Oczywiscie, kazdy kraj,
jak kazdy czltowiek, jest wyjatkowy, a klonéw w tym zakresie szczeéliwie nie
ma. Nie jest jednak bardziej wyjatkowym krajem niz jakikolwiek inny.

»Encyklopedia”, o ktérej mowa, musi by¢ komunikowana wspoétcze-
snymi formami przekazywania tresci. Gra komputerowa — oparta na dzi-
siejszym stanie autentycznej wiedzy — jest dla mtodziezy ciekawsza niz
podrecznik. Film czy program telewizyjny, takze muzeum, moga by¢ zna-
komitymi no$nikami informacji o danej sprawie. Pomoce naukowe powin-
ny by¢ przygotowane na przyktad w formie programoéw elektronicznych,
w ktérych mozna przedstawi¢ — dla dziejéw najnowszych — aktoréw
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wydarzen wyktadajacych swoje racje, czy w formie filméw pokazujacych
wydarzenia. Uczniowie i studenci winni widzie¢ mozliwos$¢ takiego wy-
korzystania najnowszych nosnikéw do zbierania informacji historycznych
oraz ich przekazywania, poniewaz — jesli podejma prace jako historycy —
beda korzystaé nie tylko z tekstéw drukowanych i nie tylko na piSmie beda
formutowac swoje wypowiedzi.

Oprocz przekazania wiadomosci encyklopedycznych nauczanie histo-
rii powinno jednak realizowa¢ glebsze cele intelektualne. Nie powinno sie
oczekiwa¢ od ucznia zaledwie przyjecia uproszczonego zbioru faktéw —i to
na wiar¢ — lecz nalezy pokazywa¢ cate skomplikowanie historii, trudnos¢
opisu, takze trudno$¢ analizy i ocen. Musimy ksztalci¢ potrzebe i umiejet-
no$¢ analizy. Komplikowalbym, a nie upraszczalbym omawiane zjawiska.
Nie kwestionujac roli dazen niepodlegtosciowych Polakéw, ale omawiajac
odzyskanie niepodlegtosci, powiedzialbym, ze bez wymarzonej przez Mic-
kiewicza ,wojny ludéw” niewiele by z nich przyszto. Katyn rozpatrywalbym
jako dramat historii Polski, ale takze jako dramat w historii Rosji, przedsta-
wiatbym go w konteks$cie komunizmu oraz réznych przejawédw ludobojstwa
(nie wchodze tu w dyskusje, czy ten dramat mozna objaé definicja Rafata
Lemkina — cho¢ i to mozna by poruszy¢ w rozmowie z uczniami).

Trzeba pokazywaé dyskusyjnos$¢ bardzo wielu spraw, szukaé z uczniami
argumentow ,,za” i ,,przeciw” — nie tylko w kwestii oceny, ale przemawia-
jacych ,,za” badz ,,przeciw” postawionej ogdlniejszej tezie. Trzeba pokazy-
wad, ze niejedno zjawisko/wydarzenie byto, jest i najpewniej pozostanie
dyskusyjne — jak na przyktad Powstanie Warszawskie (,W nowoczesnej
wspolnocie historia powinna by¢ rzetelnie przedstawiana, zeby$my wie-
dzieli, ze czesto sa sytuacje, ktére mozna ocenia¢ dwojako. Na przyktad
Powstanie Warszawskie: jednocze$nie potworna kleska i potworne boha-
terstwo”3). Takie dziatanie dydaktyczne jest z pewnoscia lepsze dla roz-
woju intelektu niz wbijanie uczniéw w dume z wtasnej historii. Uczenie
o dyskusyjnosci wielu spraw w dziejach i pokazywanie zjawisk paralel-
nych do dzisiejszych, ich charakteru, przyczyn i konsekwencji, moze takze
sprzyja¢ nabraniu przez ucznia pewnego dystansu do tych dzisiejszych,
uznaniu za normalne, ze one tez podlegajg dyskusji.

3 Hanna Swida-Ziemba, Uchwyci¢ zycie. Wspomnienia, dzienniki i listy. 1930-1989, wybor
i oprac. Dominik Czapigo, Osrodek KARTA, Warszawa 2018 (z tekstu: Wzory i antywzory.
Z Hanng Swidg-Ziembq romawiata Mitada Jedrysik, ,Gazeta Wyborcza”, 7 czerwca 2010).
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Powinni$my réwnolegle przekazywa¢ uczniom wiedze¢ i narzedzia po-
trzebne dla rozumienia biegu dziejow — przy zatozeniu, ze wspdtczesnosé
jest czeScig dziejéw. Powinnismy pokazywac i definiowac zjawiska. Z dy-
daktycznego punktu widzenia zjawisko monarchii jest wazniejsze niz rza-
dy konkretnego kréla. Mozna to zjawisko pokaza¢, wychodzac od wtadzy
wybranego pomazanca, badZz mozna zrobi¢ pewien ,,przeglad monarchéw”
i doj$¢ do uogdlnionych wnioskéw — ale trzeba zmierza¢ do uogdlnien.
Podobnie trzeba postgpowaé z dowolnymi, wybranymi zjawiskami, takze
z wielkimi problemami dziejéw (niewolnictwo, panszczyzna, feudalizm,
kapitalizm, totalitaryzm, demokracja, faszyzm, komunizm, populizm, au-
torytaryzm, liberalizm, nacjonalizm, szowinizm, wojna, wojsko, uchodzcy,
jency, wiezniowie, religia, modernizacja, rozwdj i zacofanie gospodarcze
w réznych jego przejawach...). Te zjawiska powinny by¢ pokazywane w to-
ku swojej ewolucji oraz w mozliwie zréznicowanych przejawach, kontek-
stach, czasach (pominmy w tej chwili fakt, Ze okoliczno$ci towarzyszace
i zmienno$¢ moga nasuna¢ pytanie, czy rzeczywiscie wciaz méwimy o tym
samym zjawisku).

Wskazanie zaréwno trwatosci, jak i zmienno$ci zjawisk w czasie czy,
co na jedno wychodzi, zjawisk jako zmiennych jest naszg powinnoscia,
a jej $wiadomos$¢ stuzy intelektowi ucznidéw. Niewolnictwo wystepowa-
to (niestety) w réznych epokach — odmienne w réznych czasach, ale
pozostajace niewolnictwem. Kolonializm nie ograniczat si¢ do jego najbar-
dziej znanego przejawu, zwigzanego z wiadztwem francuskim i angielskim
w XIX wieku. Trzeba pokazaé state cechy zjawiska, a takze ewolucje —
poczynajac od brytyjskiego zapanowania nad Irlandia, a konczac nawet
nie na dekolonizacji, skadinad bardzo waznej i ciekawej, ale na dzisiej-
szych resztkach i dtugotrwatych konsekwencjach — nie zapominajac przy
tym o bliskich zjawiskach dominacji rosyjskiej w Azji oraz dominacji Sta-
néw Zjednoczonych w réznych krajach Ameryki dzi$§ zwanej Lacinska.
Uczen styszacy terminy ,,prawica” i ,,lewica” powinien zdawac sobie spra-
we z historycznego skomplikowania tych terminow, juz nie méwiac o ich
pochodzeniu. Pewien chtopak z p6Znej podstawdwki zapytal mnie kiedys,
co znacza owe terminy — i sam zlapatem sie na trudnosci ich wyttumacze-
nia w sytuacji, gdy znana mu polityka PiS jest prawicowo-lewicowa. Moim
zdaniem bez historii bardzo trudno je wyttumaczy¢.

Wiele sytuacji, dylematéw, dyskusji trwa. Istniejg zjawiska ,,dlugiego
trwania”. OczywisScie tatwo popelni¢ naduzycia w takich poréwnaniach
czy tezach o ciaglosci spraw. Komunizm i faszyzm w niejednej sprawie
si¢ réznity, komunizm w Polsce Gierka réznit si¢ od komunizmu w Alba-
nii Hoxy, nie kazde ograniczenie demokracji jest od razu faszyzmem lub
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komunizmem. Sam uzytem kiedy$ okreslenia ,,ustréj faszyzujacy” w od-
niesieniu do pewnych ustrojéw. Niemniej jednak sg zjawiska, ktére warto
poréwnywacd, sa takie, ktére przy catej r6znorodnosci wchodza do jednego
zasobu pojeciowego, do pewnej klasy zjawisk, a niejedne warto poréw-
nywaé witasnie po to, by wychwyci¢ zaréwno podobienstwa, jak réznice.
To wtasnie moze by¢ tematem pozytecznych dydaktycznie rozméw. Nie
kazde wymordowanie grupy etnicznej jest Holokaustem, ktéry miat swojg
nieszczesng specyfike. Trzeba o niej uczy¢é — ale trzeba tez uswiadamiac
uczniom, ze historia zna (niestety!) szersze zjawisko ludobdjstwa.
Nalezy pokazywa¢ ewolucje pojecia ,,nardéd”, trudnoé¢ definicji tego
zjawiska, jego roznorodno$¢, stosunek réznych nurtéw intelektualnych do
niego (gloszony i realny, co wcale niekoniecznie byto tozsame, zwtasz-
cza w wypadku komunizmu). Przyktady do analizy z uczniami mozna
wzigé wrecz z najnowszej historii Polski, choc¢by z konfliktu ,,Solidarno-
$ci” i PZPR. Mozna sie zastanowi¢ nad tym, co sprawia, ze przemiane
symbolizowana data 1989 roku konotuje si¢ w Polsce nie jako zawalenie
sie¢ zaréwno w Polsce, jak w Rosji, jak w catej Europie Wschodniej ko-
munizmu jako systemu lokalnego i czapkowego, ale nade wszystko jako
narodowe wyzwolenie Polski od Rosji — a dzi$ z kolei ob6z rzadzacy lan-
suje hasto , wstawania z kolan” w stosunkach z Europa. Nalezy postawi¢
pytanie, co byto w dziejach uwazane i co jest obecnie uwazane za Europe.
Warto zwréci¢ uwage wiasnie na dyskusyjnos$¢ tej czy innej definicji. Tak-
ze na droge roéznych panstw w dziejach ,,do Europy” lub ich ,,powroty do
Europy” — oraz opory wobec tych tendencji. W wypadku Kosciotéw i reli-
gii warto zwréci¢ uwage zaréwno na elementy trwatosci tych zjawisk, jak
i na, dajmy na to, wielka schizme, a nastepnie na schizme protestancka.
Mozna przedyskutowaé zwigzane z KoSciotem i zyciem religijnym watki
modernizacji, konserwatyzmu, takze wysuwanie religii jako tozsamo$cio-
wego sktadnika zZycia spolecznego. Trzeba pokaza¢ historyczng zmienno$é
zakresu przenikania religii do r6znych dziedzin zycia spotecznego, czy na
przykiad elementy parareligijne w — dajmy na to — komunizmie. W wy-
padku monarchii powinno by¢ pokazane zaréwno to, ze krélowie nosili
korony na gtowach (Karol Wielki chyba nosit, nieprawdaz?), jak to, ze Ka-
rol réznit sie od Elzbiety II. W wypadku demokracji powinny by¢ wskazane
punkty podobne w demokracji atenskiej oraz naszej — ale tez rdznice,
a takze specyfika systeméw demokratycznych jedynie z nazwy.
Zmienno$¢ nalezy pokazywacd jednak takze na przyktadzie zjawisk naj-
bardziej elementarnych, czyli przejawéw naszego codziennego zycia —
otwierajac tym samym perspektywe mozliwej, a nawet nieuniknionej ich
zmienno$ci w przysztosci. Charakterystyka zjawisk jako pewnych katego-
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rii oraz pokazanie ich przeksztatcenn powinny pomoéc rozumie¢ dzisiejsze
ich przejawy — a ulatwienie rozumienia $wiata, w tym wspodtczesnego
$wiata, powinno by¢ istotnym celem nauczania historii. Latwo oczywiscie
powiedzie¢, ze taki cel jest realizowany. W kursie chronologiczno-fakto-
graficznym moéwimy przeciez na przyktad o rewolucji przemystowej —
awiec w glowie ucznia tédka, dylizans, pociag i samochéd ztozg sie w cato-
Sciowe i ewoluujace zjawisko jako $rodki przemieszczania sie. Proponuje
jednak inny punkt wyj$cia — zaczecie od problemu, jakim byto i jest prze-
mieszczanie si¢. Dobrze byloby tez pokaza¢ przejawy wybranych zjawisk,
wraz z ich ewolucja, w réznych cywilizacjach. W koncu gdzie$ ruszano
w droge na koniach, a gdzie$ na stoniach lub wielbtadach.

W swojej pracy ze studentami staratem i staram si¢ rozwaza¢ rézne
elementy naszego zycia, pokazujac je jako zjawiska historyczne i zmien-
ne: ewolucje zjawiska rodziny, spoteczne uwarunkowania przychodzenia
cztowieka na $wiat, spoteczne uwarunkowanie wygladu naszego ciata, so-
cjalizacje dziecka, a niekiedy takze ponowng socjalizacje cztowieka do-
rostego... Takze kwestie réwnos$ci/nieréwnosci ludzi w funkcjonujacych
koncepcjach spotecznych oraz w ich realizacji, kwestie uznawania i nie-
uznawania czlowieczenstwa jednostek i grup... Zajmowali$my sie ze stu-
dentami zjawiskami codziennymi — naszym jedzeniem (tez gtodem i fa-
lami glodu), méwieniem, pozastownymi sposobami przekazywania tre-
$ci, sposobami porozumiewania si¢ w wymiarze masowym, propaganda,
ubieraniem sie, rozumieniem i przestrzeganiem higieny, szeroko rozu-
miang kulturg materialng... Interesowaly nas spoteczne uwarunkowania
sposobéw myslenia, postaw tworczych, role poszczegdlnych odkry¢ i wy-
nalazkdéw, spoteczny wymiar $mierci i pogrzebu (choc te ostatnie zjawiska
szcze$liwie nie sa codzienne)...

Oczywiscie, o wielu z tych rzeczy mozna wyczyta¢ w podrecznikach
i monografiach — ale staratem si¢ przetozy¢ ogélne opisy na sytuacje co-
dziennego zycia, w miare mozliwosci naszych dziadkéw, rodzicéw i nasze.
Chetnie stawiatbym przed uczniami w gruncie rzeczy dowolna, bliska im
rzecz i starat si¢ jg zinterpretowac jako produkt historii oraz przedmiot
uwarunkowany spotecznie zaréwno w jego powstaniu, jak wykorzystywa-
niu (od kawatka mydta poczynajac, na komputerze czy samolocie konczac).
Archeolodzy sg wyc¢wiczeni w takich rozumowaniach: muszg wyciagnaé
wiele informacji z czgsto matych §ladéw. Z uczniami mozna jednak odejs¢
od skorup ku przedmiotom bardziej fascynujacym, pozostawiajac to sa-
mo w gruncie rzeczy pytanie. Zwrécitbym uwage, ze nawet wielkie spra-
wy byly uwarunkowane i mialy zarazem wptyw na relatywnie mniejsze.
Wspomniatbym na przyktad, ze pierwszymi udokumentowanymi $ladami
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Katynia w warunkach blokady informacji byty znalezione dokumenty ko-
lejowe (transport wiezniéw), badanie dokumentéw Deutsche Reichsbahn
przyniosto duzo wiedzy o Holokauscie, a rzekomo niebyte ruchy wojsk
radzieckich w Polsce w 1956 roku znalazly odzwierciedlenie w dokumen-
tach stwierdzajacych potrzebe ponownego potozenia zdartego asfaltu na
pewnych drogach.

Staralem sie rozmawia¢ ze studentami i doradzam rozmowe z uczniami
o grupowaniu sie¢ ludzi w spotecznosci réznego charakteru — w tym w na-
rody (jedne powstate dawno, a inne niedawno), takze w mniejszoéci naro-
dowe. Chetnie podejmowatem zagadnienia podziatéw na swoich i obcych,
dystanséw miedzy ludZmi i grupami, zjawisk panstwa i panstwa naro-
dowego (niestusznie absolutyzowanego jako naturalne i bezdyskusyjne).
Moéwitem stuchaczom o rozwoju i jego nieréwnomiernoéci, o migracjach,
transferze elementéw kultur, o rozrywkach i sporcie, o pracy i produkgji,
0 naszym sytuowaniu sie w przestrzeni i przyrodzie oraz wobec przyrody,
o sposobach pozyskiwania energii...

Zmienno$¢ i réznorodnos$¢ przejawdw zjawisk musimy widzie¢ dla ro-
zumienia zaréwno poje¢, jakich w zyciu uzywamy, jak dla sensownego
widzenia ich desygnatéw. Staratem sie zwracaé uwage zaréwno na elemen-
ty dtugiego trwania w rozpatrywanych zjawiskach, jak na ich zmiennos¢.
Takze na sposéb ich realizacji w innych kulturach. W sumie usitowatem
uprawiaé socjologie historyczng — tak, jak ja rozumiatem.

Nie watpie, ze czytelnik tych stéw zada dwa pytania: jak chce to wszyst-
ko zmiesci¢ w programie szkolnym oraz czy czuje si¢ kompetentny do roz-
wazania wszystkich wymienionych i dalszych, nie wymienionych spraw.
Otéz nie chce ich rozwazaé wszystkich. Nauczanie zawsze jest kwestia
wyboru — ale wieksze intelektualne korzysci odnosi sie z przemyslenia
wybranych tematéw niz z czytania encyklopedii. Oczywiscie nie jestem
kompetentny do wszystkiego (prosze doceni¢ skromnos¢!) — ale jestem
kompetentny do zwrécenia uwagi stuchaczom na zmienno$¢ zjawisk, réz-
norodno$¢ ich form oraz spoteczne uwarunkowania ich wystepowania.
Nie watpie, ze moi studenci lepiej ode mnie znali i znaja nazwiska wiel-
kich sportowcéw. Ja jednak moge im zwréci¢ uwage na geneze zjawiska
sportu, na uwarunkowania pojawienia si¢ sportu masowego, na to ja-
kie potrzeby spoteczne zaspokajaja obecnie wielkie widowiska zawodow
mistrzowskich. Moge zwréci¢ uwage na sport jako czes$é zjawiska naro-
dowego nawet w sytuacjach, gdy zawodnikéw sie kupuje z innych krajow,



132 MARCIN KULA

wrecz z innych grup etnicznych — i na rodzace si¢ pytanie o akceptacje
cztowieka jako swojego, gdy dobrze kopie pitke, a odrzuca sig, gdy mu
»Szczescie” przestaje sprzyja¢. Moge przypomnieé wage niektérych wyda-
rzen sportowych w zyciu narodéw.

Nie watpie, ze poszczegolni sposrdd studentow i studentek moga znaé
lepiej ode mnie jakie$ kraje i tamtejsze narody, ale to ja powinienem zwré-
ci¢ ich uwage na réznorodnos¢ zjawiska narodowego, na to, ze mianem
»nardd” okreslamy réwnie dobrze narody takie jak — powiedzmy — pol-
ski, portorykanski i amerykanski. Powinienem im przypomnie¢, Ze istnieja
narody wieloetniczne i powstate w procesie historycznie niedawnych mi-
gracji. Powinienem rozmawiac o tym, ze przodkowie nas wszystkich skads
przyszli (podobno z Afryki, cho¢ trudno w to uwierzy¢) i o zwigzanej z tym
wszystkim trudnosci definicji zjawiska narodowego. Powinienem zwrécié
uwage stuchaczy na nieraz wystepujaca w dziejach trudno$¢ zdefiniowania
granic wiasnej spotecznosci, takze na niestuszne, a czesto szkodliwe ste-
reotypowe widzenie narodéw, na zrzucanie tego co zle na mniejszosci dla
budowania wizji wspaniato$ci wlasnej grupy, na kwestionowanie prawa
mniejszosci do udzialu w wyborze prezydenta, na tatwos$é¢ wybuchu nie-
nawisci wtasnie wérdd sasiadéw. Chetnie przypomniatbym studentom, czy
uczniom, obserwacje¢ juz odnotowana w literaturze, Ze nie mozna mie¢ jed-
nocze$nie dwoch kapeluszy na gltowie, ale mozna mie¢ dwie tozsamosci.

Nie uwazam si¢ za specjaliste od mniejszo$ci narodowych w Polsce
miedzywojennej ani od kwestii muzulmandéw dzi§ we Francji, ale to ja
powinienem zwréci¢ uwage uczniéw na elementy strukturalnego podo-
bienstwa — przy wszystkich réznicach — sprawy zydowskiej wéwczas
i dzisiejszego problemu we Francji. Chetnie porozmawiatbym z uczniami
o podobienstwach i réznicach tego zagadnienia, co — w moim przekona-
niu — mogtoby zwigkszy¢ ich wiedze¢ o historii, a jednocze$nie czynito ja
uzyteczng dla rozumienia waznej sprawy aktualne;j.

Inny przyktad: chetnie méwitbym o masowych protestach spotecznych
jako pewnym, bardzo réznorodnym zjawisku. Poréwnatbym — dla zna-
lezienia podobienstw i réznic, przy szukaniu ich przyczyn — rewolucje
francuska, rosyjska i ,,solidarno$ciowa”. Z kolei, pokazujac rozwdj sposo-
béw komunikacji masowej, zwrocitbym uwage, jak ich ewolucja wptyneta
na potencjal mobilizacyjny grup ludzi — ale tez dostownie na catoé¢ nasze-
go zycia. Przypomniatbym, jak Mickiewicz pisat listy do ukochanej Maryli,
i zapytatbym, kiedy moi stuchacze pisali ostatni list na papierze, powiedz-
my w podobnej sprawie (podejrzewam, ze nigdy, a juz na pewno nie w sty-
lu poety). Podobnie jak do protestu ,zéttych kamizelek” we Francji nie
potrzeba juz dzi$ ani zwigzkoéw zawodowych, ani partii politycznych, rzad
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francuski za$ moze jedynie wysyta¢ policje (dopdki policjanci nie porozu-
mieja si¢ w mediach spotecznoéciowych), tak dzi§ dwoje mtodych ludzi
moze sie pozna¢ bez przemierzania przestrzeni.

Uczenie sie historii powinno przynosi¢ korzysci intelektualne takze
w zakresie ksztatcenia mozliwo$ci rozumowania i analizy, réwniez docho-
dzenia przez ucznia do jakiego$ obrazu rzeczywisto$ci. Moze taki powinien
by¢ w ogdle najwazniejszy pozytyw nauczania historii. Historia jest czesto
pokazywana jako produkt skoniczony (nauka ustalita...). Wprawdzie to-
cza sie gwattowne polemiki wokot réznych spraw — ale przeciez historycy
ustalili, ze byto tak lub inaczej (a jak jeszcze nie ustalili, to popracuja i usta-
la!). Tymczasem wizja dziejéw nigdy nie jest produktem skonczonym.
Wraz z uczniami nalezy sprobowaé doj$¢ do jakiego$ obrazu. Niech sami
sprobujg cos$ zarysowac w oparciu o zrédia historyczne. Warto pokaza¢, ze
sprawy mozna dyskutowa¢, niektére za$ wrecz pozostana dyskusyjne za-
wsze — ale dyskusja powinna opieraé si¢ na pewnym zapleczu informacji
i by¢ prowadzona z uczciwym zamiarem.

Na budynku szkoty zawodowej przy ul. Felinskiego w Warszawie ist-
nieje mural po$wiecony Powstaniu Warszawskiemu. Zatytutowany jest
,Walczacy Zoliborz”, a obok figuruje napis: ,,63 dni chwaty”. Jakiez to jed-
nostronne! A moze nalezatoby powiedzie¢ , dni chwaly i tragedii”? A moze
nawet ,,Dni chwaly i bezowocnej, by nie powiedzie¢ bezsensowne;j, trage-
dii?”. Moze bytoby warto postawi¢ przed uczniami pytanie: ,Tragedii sen-
sownej czy bezsensownej?”, takze ,,Owocnej czy bezowocnej?”. Sam bym
postawit tez pytanie ahistoryczne: jaki bytby dalszy bieg dziejéw Polski bez
Powstania Warszawskiego? Roéwniez pytanie o konsekwencje podjetej wal-
ki — bezposrednie i odlozone. Kolejne pytanie zadatbym o to, czy w ogéle
mozna bylo powstania unikngé. Zaproponowatbym, by ktéry$ z uczniow
wczut sie w role Bora Komorowskiego, z 6wczesnym zasobem informa-
¢ji Generata. Niech uczen powie, czy wydatby decyzje o przystapieniu do
walki?

To samo ¢wiczenie intelektualne mozna przeprowadzi¢ w sprawie sto-
sunkéw miedzy polskimi chrzescijanami a polskimi Zydami podczas oku-
pacji. Ktéra rodzina wzietaby do siebie nieznanego, powiedzmy, Wietnam-
czyka, gdyby dzi§ (odpukacd!) zaczely sie ich przesladowania w Polsce?
A kto wystapitby w obronie osoby ,,innej” w wypadku agresji w tramwa-
ju? Jasne, ze dramat Holokaustu sytuowat si¢ w innych wymiarach — ale
moze warto zaczaé rozwazania od elementariow?
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Pokazywalbym historie jako skomplikowana. Niedawno przypadkowo
zastyszatem fragment rozmowy z jakim$§ historykiem w radiu TOK FM.
Historyk, ktérego nazwiska nie uchwycitem, méwit, ze Stalinowi udato
sie to, co nie udato sie carom: w 1945 roku postawit swoj but w Berlinie
i Wiedniu. Na to dziennikarz wtracit si¢, akcentujac: ,niestety mu si¢
udato”. Czy dziennikarz chciat powiedzie¢, ze cieszyliby$my sie, gdyby Ar-
mia Radziecka nie zdobyta Berlina? Czy on nie rozumie, jak wazne byty sity
radzieckie dla aliantéw zachodnich? Pokazywalbym czeste skomplikowa-
nie loséw ludzkich, o czym warto pamie¢ta¢ w kontekscie dekomunizacji,
dezubekizacji i wszelkich innych czystek, takze oskarzen dysydentéw o ko-
munistyczng przeszto$¢. Wspomniatbym w rozmowie z uczniami, ze gen.
Dabrowski, o ktérym Spiewamy, stojac na bacznos¢, podpisat akt Konfede-
racji Targowickiej, a Traugutt swego czasu stuzyt w armii carskiej. Zaliczo-
ne do narodowej tradycji postacie historyczne sg najczesciej idealizowane
— podczas gdy nieraz miaty swoje uchybienia, system wartosci typowy dla
ich czaséw niekoniecznie musiat by¢ zgodny z dzisiejszym, cenimy je je-
dynie za czg¢$¢ ich aktywnosci. Wérdd spraw innej natury, skadinad moze
ciekawych dla uczniéw, wspomnialbym, ze Einstein byt ledwo tolerowa-
ny na szkolnych lekcjach fizyki, a Krzysztof Kamil Baczynski miat raptem
tréjke z polskiego. Na marginesie wspomne — jesli wolno w kontekscie ta-
kich postaci — ze mnie nauczycielka historii nie wrézyta przyszto$ci w tym
zawodzie (bo nie pamietatem dat).

Warto pokaza¢ uczniom, jak funkcjonuje historia w naszym codzien-
nym zyciu. Trzeba przedstawi¢, jak narody, czy spotecznos$ci innego typu,
spierajq si¢ o histori¢ — oraz takie sytuacje, w ktérych z niezrozumiatych
dla nas przyczyn takie spory nie wybuchaja. Trzeba pokazywac¢, jak w zy-
ciu narodowym pewne wydarzenia petnia role symboli, dyskutowa(, jakie
okoliczno$ci przesadzily o ich wyborze, jak niektére moga by¢ idealizo-
wane, wrecz pamigtane nieprawdziwie. Zwrocitbym uczniom uwage, ze
polski symbol symboli, jakim jest Grunwald, przedstawia si¢ bez wspo-
minania, ze byla to bitwa miedzy chrzescijanami — i to przybylymi dla
chrystianizacji jeszcze miejscami poganskiego ludu. Takze na to, ze poka-
zywanie walki z Krzyzakami jako elementu tradycyjnej walki z zywiotem
germanskim jest pozbawione sensu. Pokazywatbym, Ze tradycja jest spra-
wa wyboru i zadatbym pytanie, co zaliczaja do polskiej tradycji — czy tylko
dziatania chwalebne, a jesli chwalebne, to wedlug systemu wartosci jakiej
epoki? Zapytalbym, czy nalezy pamieta¢ tylko o Westerplatte, czy takze
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o Jedwabnem?“ . Sam jako nauczyciel namawiatbym uczniéw, ze nalezy
pamietac o jednym i drugim. Zapytatbym ich, czy nalezy kultywowaé pa-
miec¢ jedynie pomocy okazanej ludziom (to wazne!) i wspotobywatelom
(to tez wazne!) Zydom podczas okupadcji, czy moze warto tez pamietaé
o zjawiskach negatywnych? Czy nalezy usprawiedliwia¢ czgsty negatywny
stosunek do Zydéw po wojnie, zrzucajac na te grupe jako taka dziata-
nia komunistéw? Sam stoje na stanowisku, ze o negatywach tez nalezy
w kazdym razie uczy¢. (Swida-Ziemba: ,,Antywzory, jak Jedwabne, tez sa
potrzebne. Bo pomagajq nam zrozumie¢, co zapowiada, ze moze pojawic
sie zto. Jedwabne i rysowanie na murach gwiazd Dawida na szubienicy
w tym sensie sie taczy” ). Podzielam stanowisko Dariusza Stoli, ktéry do
wystawy o wydarzeniach marca 1968 roku w Muzeum ,,Polin” dotaczyt
wspotczesne teksty w podobnie charakterystycznym stylu — co $ciagneto
mu klopoty na gltowe. Nawet nie tylko podzielam, ale poczuwam si¢ do
wspotodpowiedzialnosci. Profesor Stola byt moim uczniem i, nieskrom-
nie powiem, moze w jakim$ stopniu przyczynitem si¢ widzenia przezen
zjawisk historycznych jako szerszych niz dane miejsce i czas.
Dyskutowatbym pytanie, dlaczego w Polsce istnieje tak silny, wlaczany
do tradycji kult kleski, a w malym stopniu wiacza sie sukcesy. Prawda, w wy-
padku klgsk moéwi si¢ o zwycigstwie moralnym i , kamieniach na szaniec”.
Prawda, ze szeroko czczono rocznice sukcesu odzyskania niepodlegtosci,
czyli sukcesu. Przeciez jednak sukces bezkrawej, skutecznej transformacji
(1989) nie znalazt zastuzonego miejsca w kultywowanej pamieci, w znacza-
cym stopniu utonatl w bratobdjczych sporach (na szczeécie nie walkach!).
Uczniowie powinni zyska¢ $wiadomos¢, Ze obraz historii jest uwiktany
we wspotczesnosé, bedac narzedziem legitymizacji, pozbawienia legity-
magcji, wrecz walki. Powinni zdawaé sobie sprawe, jak historia jest wy-
korzystywana przez narody, rézne grupy spoteczne i kierunki polityczne.
Jak formacje polityczne wybieraja sobie tradycje, ustalajag wiasna gene-
ze, a nawet dorabiajg ja sobie, przeciwnikom nieraz przypisujac geneze
niegodziwg (,,Oni [stali] tam, gdzie stato ZOMO”). Nawet panstwo jako
instytucja moze chcie¢ ustali¢ sobie jaka$ bardzo szlachetna geneze i tra-
dycje. W PRL wszyscy, jak wiadomo walczyli z komunizmem. O ponad
3 mln cztonkow PZPR za Gierka chetnie sie zapomina. Podejrzewam, ze
Australijczycy nie lubiag méwié o wezesnych biatych osadnikach, przysyta-

4 Nawigzuje w tym miejscu do tytutu artykutu Pawta Machcewicza I Westerplatte, i Jedwabne
(,Rzeczpospolita” 9 sierpnia 2001).

5 Hanna Swida-Ziemba, Uchwycié zycie. Wspomnienia... (z tekstu: Wzory i antywzory. Z Hanng
Swidg-Ziembg romawiata Mitada Jedrysik, ,,Gazeta Wyborcza” 7 czerwca 2010).
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nych tam jako przestepcy, takze w kwestii méwienia o stosunku biatych
do Aborygendéw trudno im bylo sie przetama¢ — cho¢ w koncu to uczyni-
li. Z kolei rézne miasta syberyjskie buduja pomniki ludzi zastuzonych dla
poznania tych regionéw, ale, o o ile wiem, nie lubig przy tym zaznaczag,
dlaczego dany cztowiek znalazt sie w tych okolicach (czesto byt zestancem
albo tagiernikiem). Panstwo moze wejs¢ w spér z opinia $wiatowg w kwe-
stii swej genezy. Obchody pieésetlecia ,,odkrycia Ameryki” wywotatly takie
polemiki ze strony spotecznosci indianskich, ze nazwe ich zamieniono na
eufemistyczne ,pieésetlecie spotkania Swiatéw”. Warto pokazywaé spor-
no$¢ nawet tak, zdawatoby sig, oczywistej tradycji.

Stosunek do wizji historycznej jest fragmentem rzeczywistosci, ktéry
tez warto poznaé. W koncu spory o nig sa elementem naszego zycia — nie
tylko akademickiego. Budujemy i obalamy pomniki, odznaczamy i degra-
dujemy po$miertnie, zmieniamy nazwy ulic... Tworzymy mity — czasem
celowo, czasem podswiadomie, czasem dlatego, ze chcemy widzie¢ pewien
pozadany obraz. Pokazywatbym uczniom, jak obraz historii nieuniknienie
ewoluuje w kolejnych epokach i pokoleniach, ttumaczytbym, jakimi czynni-
kami jest warunkowany taki proces. Przeciez nawet obraz Powstania War-
szawskiego ewoluowal — i to nie tylko dlatego, ze komunisci nie lubili tego
wspomnienia. Zmieniat si¢ on zaréwno w spoteczenstwie, jak w oczach
Jwihadzy” (jesli juz trzymac sie tej skadinad tez wartej analizy dychotomii).

Uczenie krytycznego podejscia do historii nie jest zadng ,, pedagogika
wstydu” (co za bzdura!), ale wychowaniem w poczuciu potrzeby kry-
tycznego mys$lenia w miejsce cielecego zachwytu. Takze wychowaniem
w zrozumieniu, ze ustalenie nawet elementarnych faktéw bywa trudne,
a ich interpretacja jeszcze trudniejsza i czesto z koniecznos$ci niejedno-
znaczna. Poznanie tego fragmentu rzeczywisto$ci moze uodporni uczniéow
wobec pozytywistycznej wizji historii (popracujemy i dojdziemy do praw-
dy). Warto pokazywaé naszemu audytorium, ze w historii jest znacznie
tatwiej ustali¢, co jest falszem, niz co jest prawdg. Powinni$my dazy¢ do
eliminowania fatszu z historiografii, ale prawdy w obrazie dziejow sg réz-
ne. Niech uczniowie zobacza, ze historia najprawdopodobniej nigdy nie
bedzie naukg podobng do nauk eksperymentalnych — cho¢ ich przedsta-
wiciele podobno tez miewaja watpliwosci poznawcze nawet przy analizie
wynikow eksperymentéw. Wbrew pozytywistycznej historiografii ucznio-
wie powinni mie¢ $wiadomo$¢, ze uzyskany obraz zalezy od stawianych
pytan, od ram rozumowania, od wrecz filozoficznych przestanek myslenia.
To, co méwie, nie jest zadnym wpasowywaniem si¢ w okres/nurt ,,post-
prawdy”. Szybko zgodze si¢ z Wtadystawem Bartoszewskim, ze prawda
nie lezy w potowie — ale tam, gdzie lezy. Chce jedynie powiedzie¢, ze
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uczniéw warto uczula¢ zaréwno na nieakceptowalny fatsz w zakresie wie-
dzy o spoteczenstwie dawnym i obecnym, jak na powinno$¢ unikania
myslenia uproszczonego, obiegowego i stereotypowego. Na to, ze bywa-
ja sprawy, ktére wrecz warto dyskutowaé dla zobaczenia ewentualnych,
chocby juz dzi$ nieobecnych alternatyw. Uczen powinien wiedzie¢, ze po-
szukiwanie w historii to co innego niz budowanie mitéw i wykorzysty-
wanie historii w polityce, takze rejestrowanie pamieci uczestnikéw (choé
i ona bywa cennym zrédtem).

Dobrymi drogami ksztatcenia intelektualnego przez odwotanie sie do
historii jest wybranie dowolnej aktualnej sprawy majacej odniesienia hi-
storyczne i rozwazenie jej z uczniami — jak chocby stosunek Polski do
UE, czy niedawna nowelizacja ustawy o IPN. Czasami ma sens odszukanie
wraz z uczniami genezy wybranej sprawy/sytuacji. Waga genezy i nawar-
stwiania si¢ uptywajacej rzeczywistosci moze by¢ rézna, a w ogole rzadko
w petni thtumaczy stan dzisiejszy, ale czasami bez znajomosci jednego i dru-
giego trudno wyttumaczy¢ ten stan. Raz, ze to moze by¢ ciggle ta sama
sytuacja i prze$ledzenie jej od genezy do dzi§ pozwala ja lepiej zrozumie.
Moze tez by¢ sytuacja, w ktoérej geneza jest ciagle ,wypominana” na przy-
kiad instytucji — i o tyle warto ja pozna¢ dla rozumienia skierowanego
przeciw niej dyskursu. Uzyteczne bywa postawienie samych uczniéw w sy-
tuacji wyboru przez zadanie pytania, co by zrobili w konkretnej sprawie,
gdyby mieli moc decyzyjna. Moze to dotyczy¢ rownie dobrze wyzej wspo-
mnianego pytania w kwestii decyzji o wybuchu Powstania Warszawskiego,
jak i obecnie realizowanej (albo nie realizowanej) decyzji o zmianie zmian
nazw ulic z czasu PRL lub obalania pomnikéw. Albo niedawnego sporu
wokét budowy pomnika katastrofy smolenskiej, jego usytuowania, tresci
przemoéwien. Wywotanie nawet podwazalnej, ale wltasnym wysitkiem wy-
tworzonej i uzasadnionej opinii ucznia jest wychowawczo wazniejsze niz
odtworzenie przezen poprawnej opinii z podrecznika. Rzecza nauczyciela
jest za$ aprobata tej opinii lub dyskusja z nia.

Z mysla o roli historii w rozumieniu wspodtczesnosci zastanawiatbym
si¢ tez z uczniami nad wpltywem wzordéw historycznych na ludzi dzi$ dzia-
tajacych, nad nieraz wrecz $wiadomym odwotywaniem si¢ do nich przez
wspotczesne pokolenia. W koncu nie da si¢ zrozumieé ewolucji sytuacji
w Polsce w latach 1980-1981 bez wziecia pod uwage wspomnienia radziec-
kich interwencji w Pradze i Budapeszcie w latach 1956 1 1968. Warto poka-
zad, jak przesztos$¢ obciaza myslenie w Polsce o Rosji i Niemczech. Dzisiej-
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sze stosunki Polski z Ukraing trudno zrozumie¢ bez rzucenia okiem wstecz
— cho¢ szkoda, Ze tak jest. Nie sposéb z elementami sensu rozmawiac o
~sprawie zydowskiej” w Polsce bez wziecia pod uwage historii. Prawda, ze
przy jej uwzglednieniu bywa jeszcze trudniej (ale sensowniej!). Przy okazji:
spory o Auschwitz moga by¢ ciekawym — wyjatkowo bowiem dramatycz-
nym — przyktadem uwiktania konkretnego miejsca na Ziemi w historii
oraz zakorzenienia symboliki historycznej w konkretnych miejscach.

Ciekawe moze by¢ poréwnanie analogicznych spraw w ich dawniej-
szym oraz wspolczesnym przebiegu. Catos¢ jakiegokolwiek zjawiska nie
ogranicza si¢ do jego obecnych przejawéw; analiza powinna obja¢ tez jego
dawniejsze wystepowanie. Zjawisk tzw. kultury wysokiej czesto nie mozna
zrozumieé, gdy sprowadza si¢ je do czaséw wspodtczesnych.

Dobra drogg ksztalcenia intelektualnego jest wziecie na warsztat hi-
storii najblizszej okolicy — badz przez postawienie pytania o ewolucje tej
okolicy w ciggu ostatnich lat, badz przez przeprowadzenie wraz z ucznia-
mi badania lokalnego przebiegu jakiej$ sprawy o zasiegu miejscowym lub
ogoélnokrajowym. W skali lokalnej co$ takiego jest mozliwe, a sprawy
wlasnej miejscowosci sa dla dzieci mniejszg abstrakcjg niz krajowe czy
Swiatowe. Wyniki takiego dziatania zaréwno w konkursie , Historia bli-
ska” O$rodka KARTA, jak w konkursie ,,Historia i kultura Zydéw polskich”
Fundacji Shalom byly i sa bardzo obiecujace. Na przyktadzie wtasnego
terenu jest stosunkowo tatwo pokaza¢ zaréwno zmiennoé¢ zjawisk, jak
drogi uczciwego dochodzenia do pewnego obrazu historycznego. Niechby
uczniowie zrobili wywiady z miejscowymi $wiadkami historii oraz siegneli
do lokalnej dokumentacji. Wtasne, aktywne poznanie przesztosci pobli-
skiego terenu umacnia tez zapewne poczucie tozsamosci lokalnej.

Za jedng z funkcji nauczania historii uwaza sie budowanie tozsamo-
$ci uczniéw oraz pewnego systemu znakéw komunikacyjnych w ramach
narodu, cywilizacji czy ludzkosci. Nie wszystkie kraje i narody w réwnym
stopniu odczuwaja potrzebe skorzystania z historii w celu definiowania
wlasnej tozsamosci, ale wiele z niej korzysta. Nie jest to rownoznaczne
z krytykowanym juz wyzej wbijaniem uczniom do gtowy dumy z wtasnej
historii. Méwie o przekazaniu zespotu elementéw pamieci historyczne;j,
ktéry jest inny na przyktad w Polsce niz, powiedzmy, u Eskimoséw i pew-
nego zespotu wydarzen historycznych, bedacych symbolami znaczacymi
nad Wista, a niekoniecznie wéréd tychze Eskimoséw. Trudno zaprzeczy¢,
ze bitwa pod Grunwaldem jest znaczacym symbolem w$réd Polakéw, a naj-



PRZEMYSLENIA POD ROZWAGE, NIEKONIECZNIE DO ZASTOSOWANIA 139

prawdopodobniej nie jest nim na Grenlandii — a jaki$ inny epizod odwrot-
nie. Mozemy mie¢ rézny stosunek do powstan narodowych czy Powstania
Warszawskiego, ale samo zainteresowanie nimi jest znakiem tozsamoscio-
wym dla nas, ale chyba nie dla wigkszo$ci innych narodéw na $wiecie. Pod-
czas budowania tozsamosci przez odwotanie si¢ do historii warto jednak
przemysle¢, jakie epizody dziejowe wchodzg do wspomnianego zespotu
znakéw i na jakie powotujemy sie, gdy porozumiewamy sie miedzy sobg.
Przeciez nie sa symbolami wszyscy wtadcy Polski i wszystkie bitwy sto-
czone przez Polakow.

Istotne bywa pytanie, czy kraj lub miasto wtaczajg tradycje swoich
mniejszosci narodowych do wiasnej tradycji. W naszym dzisiejszym na-
uczaniu duzo i pozytywnie méwi sie o zwiazku Polski z Litwa — ale
prawie nic o Litwie. O historii Zydéw w Polsce méwi sie prawie wytacznie
w kontekscie stosunkow chrzescijansko-zydowskich, jak gdyby ta grupa
nie miata tez swojej specyficznej historii. Z trudem przyjmuje sie mé-
wienie o powstaniu w getcie warszawskim jako o ,,Pierwszym Powstaniu
Warszawskim”. W wypadku zmiany terytorium kraju — jak w wypadku
Polski — moze byloby warto zastanowi¢ sie, czy wlaczamy do wlasnej
tradycji (i do programu nauczania) ziemie dzi$§ juz lezace poza Polska
oraz czy méwimy o historii rozgrywajacej si¢ na ziemiach polskich, ktére
jeszcze niedawno do niej nie nalezaly. Nie wiem, czy ludzi tam mieszkaja-
cych to interesuje, ale sam uczytbym w szkole o tym, nawet dla realizacji
celéw tozsamos$ciowych. Dyskutujac z uczniami kwestie granic tradycji,
zwrdcitbym uwage, ze ta kwestia stoi tez, nawet jesli ze swoja specyfika,
w roznych krajach trzech Ameryk wobec tradycji ludnosci tubylczej, w Au-
stralii wobec Aborygenéw, w Nowej Zelandii wobec Maorysow itd.

Nie proponuje stworzenia zamknietej listy takich odwotan do przeszto-
Sci jako charakteryzujacych polskg czy jakakolwiek inng tozsamo$¢. Raczej
traktowatbym ja jako zmienng i otwartg. Pokazywatbym dyskusyjno$¢ wie-
lu owych odwotan tozsamos$ciowych, wspominang wyzej idealizacje nie-
jednego bohatera narodowego i uproszczenia potocznie przyjmowanych
opinii o narodzie (narodach). Staratbym sie réwniez pokaza¢, jakie zespo-
ty znakéw sa wazne nie tylko dla danej grupy, ale takze w jej postrzeganiu
przez grupy inne — by uczen/uczennica mogli rozmawia¢ z ich cztonkami,
co w dzisiejszym Swiecie jest i bedzie nieuniknione.

Nauka historii musi by¢ do czego$ uzyteczna — i to nie tylko dla tych,
ktérzy mysla o dalszym aktywnym zajmowaniu si¢ nia. Musi by¢ uzyteczna
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albo w sensie intelektualnym (dla lepszego rozumienia §wiata, dawnego
i dzisiejszego), albo w sensie praktycznym (dla wykonywania réznych za-
wodow zwiazanych z humanistyka). Moze w konicu zaciekawia¢ i bawié
— co tez nie jest zte. Uczenie ,encyklopedii faktéw” stuzy jedynie te-
mu, ze dobrze jest posiada¢ pewne minimum wiedzy mozliwie z kazdej
dziedziny. Uczenie historii dla zaznaczania tozsamoéci grupy jest dla mnie
akceptowalne jak kazda edukacja w zakresie kultury narodowej — pod wa-
runkiem, ze nie bedzie ekskluzywistyczne w odniesieniu do dziedzictwa
idorobku innych. Uczenia dla wbijania kogokolwiek w dume narodowgq nie
akceptuje. Sam chciatbym, aby nauka historii przynosita przede wszystkim
zwiekszenie mozliwosci intelektualnych ucznia, w sumie jego madros¢.
Tylko tyle i az tyle.

W kontekscie potrzeby obrony ,polskiego punktu widzenia” w spra-
wach stosunkéw chrze$cijansko-zydowskich w Polsce Prezes IPN Jarostaw
Szarek powiedzial niedawno, ze ,Potrzeba czasu, aby wyksztalci¢ nowe
pokolenie historykéw”¢. Tak, potrzeba. Ciesze si¢, ze moze przyczynitem
si¢ — wraz z bliskimi mi kolegami — do wyksztalcenia takiego nowe-
go pokolenia historykéw. Nie mam jednak watpliwosci, ze ksztalcitem
ich w innym kierunku niz tego pozada doktor Szarek i §rodowiska dzi$
decydujace o nauczaniu historii oraz propagowaniu wiedzy historyczne;.
Ciesze sig, ze na wyksztatcenie kolejnego pokolenia znéw ,trzeba czasu”.
Oby jak najdtuzszego.

THOUGHTS FOR CONSIDERATION, NOT NECESSARILY FOR
APPLICATION: ON TODAY’S HISTORY EDUCATION IN POLAND

Marcin Kula
(Aleksander Zelwerowicz National Academy of Dramatic Art in Warsaw)

Abstract

For the teaching of history in schools to be effective, it must be useful for some-
thing—either in an intellectual sense (for a better understanding of the world) or
in a practical sense (for various professions related to the humanities). The only
purpose of teaching an “encyclopedia of facts” is that it is good to have a minimum
of knowledge in every field. Teaching history to mark group identity is acceptable,
as is any education in the field of national culture, provided it is not exclusive with
regard to the heritage and achievements of others. As a history teacher, the author
does not accept the teaching of history for the purpose of inculcating a sense of na-

6 W wywiadzie dla ,,Do Rzeczy”, nr 17-18, w kwietniu 2019. Cyt za: Ludwik Stomma,
Historyczne oglupianie, ,,Polityka” 29 maja — 4 czerwca 2019.
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tional pride. He would like the study of history to increase the intellectual abilities
of students, and in effect, their wisdom.

key words: history, teaching history, school curriculum, historical events, historical
phenomenon, functioning of history in life, historical policy
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