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O MIERZENIU

Rzeczowniki takie jak ,nadmiar”, ,umiar” i ,,bezmiar” nalezg do ro-
dziny wyrazéw stowa MIARA, podobnie jak przymiotniki ,,mierzalny”,
~wymierny” czy ,niemierzalny”, ,niewymierny”. Rdzen tych wyrazéw
(w oboczno$ciach ,,miar/mier/mierz”) wskazuje na posiadanie okreslo-
nych wielko$ci, wymiaréw, ilosci, ktore da sig opisac na jakiej$ skali i oce-
ni¢ pod wzgledem policzalnego kryterium!. Przedrostki poszerzajq zna-
czenie wyrazu podstawowego, ,,u-” w stowie umiar sugeruje zmniejsza-
nie warto$ci (powsciagliwo$¢, mata ilos¢, brak przesady) albo usuwanie
cechy mierzalno$ci, co mozna rozumie¢ jako ujmowanie miar. W odnie-
sieniu do rzeczywistosci szkolnej kry¢ sie za tym moga redukcja liczby
pomiaréw, ograniczanie zakresu oceniania badz ostabianie mechanizméw
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selekcji opartych na wskaznikach ilo§ciowych. Nadmiar to z kolei przekro-
czenie miar, zbyt duzo, a w kontekscie moich rozwazan — zbyt duzo opcji
edukacyjnych i systeméw ewaluacji. Wyrazy ,bezmiar” czy ,,niewymier-
ny” dla odmiany przecza mierzalnosci zjawisk poprzez dodanie do rdzenia
prefikséw: wskazujacego na brak ,bez” i negujacego ,,nie”. To one maja,
jak sie wydaje, najwiekszy potencjal nazywania uczniowskich praktyk
niewymierno§ci opisywanych w dalszej czesci tekstu.

Perspektywa ilo$ciowa, skoncentrowana na policzalnych wartoéciach
zmiennych, jest mocno ugruntowana w empirycznych badaniach eduka-
cyjnych zajmujacych sie diagnostyka edukacyjna i efektywno$cia systemow
szkolnych? (por. Groenwald 2011; Konarzewski 1999; Niemierko 2004).
Stanowi tez gléwny punkt krytyki w rozwazaniach teoretycznych o kon-
dycji cztowieka — depersonalizowanego w procedurach wskaznikowania
(Foucault 1993; Szpunar 2019), w teoriach spoteczenistwa ponowoczesne-
go, gdzie nattok ludzi, rzeczy i informacji jest ,,do$wiadczeniem generycz-
nym” (Marody 2015, s. 82-118), czy w refleksjach o kulturze nadmiaru
charakteryzujacej sie wieloscig opcji wyboru i mnogo$cia praktyk (Baudril-
lard 2006; Szlendak 2013; Sojak 2013). Wydaje sie jednak, ze w dyskursie
o kulturach nadmiaru czy — analogicznie — umiaru na pierwszy plan
wysuwa si¢ nie znaczenie rdzenia, a towarzyszacych mu przedrostkow
(,nad”, ,u”) identyfikujacych gérne lub dolne rejestry wartosci, wysokie
lub niskie poziomy cech, zbyt duze lub zbyt mate ilosci rzeczy. Nie sam
atrybut mierzalnosci buduje te debate, lecz konkretne wskazania mier-
nikéw na skalach rozmaitych wartosci. Istotniejsze od wszechobecnych
praktyk liczenia i wymiarowania wydaja sie wyniki pomiaréw, odmiennie
waloryzowane w réznych epokach i kregach kulturowych — raz nadmiar
jest spotecznie pozadany, innym razem zagraza rozwojowi kultury, podob-
nie z umiarem, ktéry moze by¢ identyfikowany jako deficyt lub jako cnota.
W moich rozwazaniach postaram sie zdja¢ akcent z efektéw pomiarédw
(cho¢ nie porzucam watku nadmiaru i umiaru w edukacji) i skupie sie na
procedurach mierzenia w szkole oraz stosunku mtodziezy do nich. Pre-
zentowany tekst wpisuje si¢ w tradycje badan, ktére za gtéwny przedmiot
analiz obraly procedury ewaluacji, kwantyfikacji i standaryzacji w réz-
nych obszarach Zycia spotecznego (Porter 1995; Espeland Stevens 2008).
Nawiazujac do dorobku mysli krytycznej dotyczacej kultury audytu (por.
Shore, Wright 2015; Strathern 2000), patologii ewaluacji w edukacji (por.
Jaskuta 2019; Kotodziejczyk 2017; Korporowicz 2019) oraz ,,odszkolnienia

2 Na przyktad migdzynarodowe badania poréwnawcze osiagnieé szkolnych PISA, PIRLS
czy TIMSS, zob. https://pisa.ibe.edu.pl/; https://pirls.ibe.edu.pl/.
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spoteczenstwa” (Illich 2010) i antypedagogiki (zob. Szkudlarek, Sliwerski
1993) w centrum przemyslen stawiam pytanie o sensowno$¢ obserwo-
wanego wspotczesnie zapatu do dokonywania pomiaréw tez w takich ob-
szarach, ktére intuicyjnie (a nawet po dluzszym namysle) uznajemy za
niepodlegajace ilosciowej weryfikacji. W edukacji, tak jak w kulturze czy
nauce, jest wiele takich obszaréw.

Celem tekstu jest refleksja nad procedurami mierzenia
wymiernych i niewymiernych aspektéw procesu eduka-
cji, a takze uczniowskich zaniechan i buntéw w obsza-
rze dokonywania pomiaréw lub poddawania sie im. Po-
tencjal stowotwérczy i bogata semantyka wyrazéw pochodnych od stowa
»miara” beda dla mnie lingwistyczng mapa analizy praktyk mierzenia i nie-
wymierno$ci w szkole. Teoretyczne zaplecze rozwazan stanowi socjologia
kwantyfikacji i teorie z nurtu kulturowej krytyki szkoty. Empirycznym
przewodnikiem bedzie przeglad badan dotyczacych stanu polskiej eduka-
¢ji w ostatnim dwudziestoleciu oraz badania wtasne dotyczace bezsensu
w szkole.

O BADANIACH

JakoSciowe badania dos$wiadczania bezsensu w szkole zrealizowali-
smy? w roku szkolnym 2020/2021 w grupie szeSciu ucznidéw i pieciu
uczennic warszawskich i poznanskich publicznych szkét srednich (mto-
dziez w wieku 16-18 lat z licedw i technikéw), dziesigciu nauczycielek i na-
uczycieli pracujacych w zawodzie oraz dziesigciu oséb, ktére odeszly z za-
wodu nauczyciela z powodu wypalenia i poczucia bezsensu pracy w szkole.
Badania obejmowaly, po pierwsze, gromadzenie uczniowskich dzienni-
kéw bezsensu (zob. Hyers 2018), w ktérych miodziez przez dwa tygodnie
na biezaco notowata swoje obserwacje szkolne oraz wypowiadata sie na
tematy: roli szkoty w ich Zyciu, motywacji do chodzenia do szkoty i wagaro-
wania, metod i tresci nauczanych w szkole, praktyk nieuczciwosci, a takze
relacji i emocji przezywanych w szkole. Drugim dziataniem badawczym by-
fa realizacja indywidualnych wywiadéw rozumiejacych (Kaufmann 2010)
ze wszystkimi grupami uczestnikow badan. Analizuje tu wytacznie ma-
terialy zgromadzone wéréd mtodziezy — 11 dziennikéw i 11 wywiadow
pogtebionych. Spotkania online z uczniami i uczennicami prowadziliSmy

3 Wraz ze mna badania terenowe realizowali Piotr Luczys, Anna Buchner i Maria Wierz-
bicka. Rozszerzony opis metodologii badan znajduje si¢ w artykule pt. ,,No... nie wyszlo to tak,
jak oczekiwalismy”. Typologia zdalnych lekcji z perspektywy miodziezy (Kalinowska 2022).
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na komunikatorach Skype i Zoom, rozmowy trwaly od 45 minut do 2 go-
dzin, byly nagrywane, a nastepnie poddane transkrypcji. Pierwsza czesé¢
wywiadu dotyczyla zagadnien zawartych w scenariuszu wspdlnym dla
wszystkich uczniéw, druga cze$¢ miata charakter swobodnej rozmowy na
temat watkow, ktére pojawialy sie w dzienniku danego rozméwcy badz
rozmoéwczyni. Analiza treéci dziennikéw i wywiadéw bylta zorientowana
na znaczenie, material po zakodowaniu poddawany byt kondensagcji i in-
terpretacji sensow (Kvale 2012, s. 171-178).

Dobér préby byt celowy, osoby badane zostaly zrekrutowane metoda
kuli $niegowej. Gléwne kryteria doboru préby stanowity deklaracja odczu-
wania bezsensu w szkole oraz motywacja do udziatu w badaniu. Te kryteria
byty weryfikowane w pierwszych rozmowach telefonicznych z uczestnika-
mi badan. Zalezato nam tez, by mimo niewielkiej liczebnosci préba byta
mozliwie jak najbardziej zréznicowana pod wzgledem pici, typu szkoly
i zainteresowan mtodziezy. W prébie znalazto sie dwdch uczniéw tech-
nikéw i 9 0s6b uczeszczajacych do licedw ogdlnoksztatcacych, po 3 osoby
z klas o profilach humanistycznym, przyrodniczym i $cistym. Rekrutacja
uczniéw i uczennic do badania byta duzym wyzwaniem ze wzgledu na
trudna sytuacje, w jakiej znalazty sie szkoty i mtodzi ludzie po wprowa-
dzeniu lockdownu w pazdzierniku 2020 roku, czyli w momencie rozpo-
czecia badan terenowych. Do udziatu w badaniach planowali$my zaanga-
zowaé dziesie¢ oséb, jednak poczatkowo kontakt nawigzaliSmy z pietna-
stoma osobami, spodziewajac sie, ze czes¢ uczestnikéw moze zrezygnowaé
z udziatu w projekcie. Ostatecznie w procesie badawczym do konca zostato
jedenascioro uczniéw i uczennic*.

Gtéwnymi celami badan byly opis przezywania bezsensu w szkole oraz
identyfikacja sposobéw radzenia sobie z doswiadczaniem braku sensu na-
uki i pracy w szkole badZ — ogdlnie — systemu edukacji. Spos$réd réznych
zjawisk powodujacych poczucie bezsensu trzy wydaja si¢ najbardziej do-
tkliwe z punktu widzenia mtodziezy, ktérej perspektywe prezentuje w tym
tekscie: (1) chaotyczna, nieskoordynowana podaz wiedzy oraz rozmija-
nie sie¢ tresci szkolnych z codziennym zyciem i problemami nastolatkéw,
(2) presja oceniania i punktowania kazdej aktywnosci szkolnej i pozaszkol-
nej oraz (3) unifikacja przejawéw indywidualizmu i podmiotowosci mto-
dziezy. Wszystkie te obszary wigza sie z nadmiarem (za duzo informacji

4 Dwie osoby ze szkét branzowych, ktére zaprosiliSmy do projektu, niestety nie podjety
z nami wspodtpracy badZ zrezygnowaly na samym poczatku badan, dlatego w probie nie ma
przedstawicieli szkét tego typu. Uczniowie i uczennice, ktérzy zostali w projekcie, dostali
niewielkie wynagrodzenia za prowadzenie dziennikéw bezsensu.
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i zmeczenia; za duzo ocen i strachu; za duzo nadzoru i frustracji) oraz wy-
muszaja stosowanie sztywnych norm czy kryteriéw, a tym samym definiuja
proces edukacyjny jako mierzalny. Tymi trzema szkolnymi przestrzeniami
nadmiaru — informacyjnego, ewaluacyjnego i dyscyplinujacego — zajme
sie w pierwszej czesci tekstu, wskazujac na szkodliwo$¢ wiary w bozka wy-
miernosci, do ktérego modlg sie, chcac nie chcac, wszyscy szkolni aktorzy.
Dla przeciwwagi, w drugiej czesci artykutu pokaze, jak uczennice i ucznio-
wie w codziennych praktykach edukacyjnych odpowiadaja na bezmiar miar
w polskiej szkole, tworzac zalazki kontrkultury niewymiernosci.

W opisie do$wiadczen uczniowskich prezentacja materiatu empirycz-
nego (cytaty z dziennikéw i wywiadéw) przeplata si¢ z jednej strony z pa-
rafrazami wypowiedzi mtodziezy wykorzystujacej potoczne stownictwo,
a z drugiej z odniesieniami do teorii, literatury przedmiotu i poje¢ socjolo-
gicznych. Dlatego jezyk opisu jest niejednorodny — w patchworkowy spo-
sOb ,,zszywa” perspektywy badanych i badaczki — co jest jedng z charak-
terystyk antropologii jako ,gatunku zmaconego” (Geertz 2005, s.29-44).
Wiedza lokalna tworzy si¢ w zdarzeniu, decydujac si¢ na niejednorodna
stylistyke opisu, probuje przenies¢ to zdarzenie do tekstu (por. Rakowski
2009). Ten zabieg, jak ufam, stwarza szanse na zniwelowanie dystansu
kulturowego miedzy opisywana w pierwszej osobie perspektywa nastolet-
nich uczestnikéw badan a naukowymi interpretacjami ich do$wiadczen.
Z etycznego punktu widzenia wazne wydato mi sie podjecie préby symbo-
licznego zblizenia pozycji 0s6b wypowiadajacych sie w tek$cie — mtodzie-
zy oraz przedstawicielki srodowiska naukowego dysponujacej wyzszym
niz uczniowie kapitatem jezykowym?>. Chciatam, aby rozumienie potoczne
i naukowe badanych zjawisk wspdlnie budowato opis, ale bez wzmacnia-
nia kontrastu miedzy stylem wypowiedzi mtodych oséb uczestniczacych
w badaniach a stylem narracji naukowe;j.

Postanowitam wyj$¢ poza paradygmat ,oddawania gltosu badanym”,
czesto przywotywany w naukach zaangazowanych (Geertz 2005) i pdjéc¢
inng $ciezka: chciatam nie tylko albo nie tyle ,,odda¢ badanym gltos” —
stworzy¢ platforme dialogu, zaprosi¢ ich na scene — ale takze wzmoc-
ni¢ éw gtos autorytetem akademickim. W tym tekscie testuje strategie
wzmacniania gtosu badanych, ktéra polega na tworzeniu ,,echa” mtodzie-

5 W badaniach mtodziezy szczegélnie istotne wydaje si¢ zadbanie o to, zeby gtos bada-
nych nie zostal zbagatelizowany, a wypowiedzi nie zostaly uznane za $mieszne, niepowazne,
infantylne czy naiwne, chociazby z powodu jezyka, jakim postuguja si¢ mtodzi ludzie —
potocznego, radykalnego, niekiedy wulgarnego, niekiedy nieporadnego, niepoprawnego gra-
matycznie czy leksykalnie.
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zowych narracji w interpretacjach prezentowanych ze stanowiska autorki-
-badaczki. Celem parafrazowania mysli ucznidéw i uczennic — méwienia
ich glosem, czasem powtarzajac dostownie ich sformutowania, a czasa-
mi przy uzyciu stéw innych niz pojawily si¢ w rozmowach i notatkach
— byto takze poglebienie i wzbogacenie opisu, oraz wyostrzenie trosk
i probleméw nastolatkéw. Parafraza jest tu pomocniczym narzedziem in-
terpretacji, ktére uzupetnia refleksje teoretyczna i réwnowazy jej moc
symboliczna.

PRZYMIARKA DO ZYCIA?

Szkota powszechna to instytucja tworzona w okreslonych warunkach
historycznych, powotana w odpowiedzi na potrzeby i problemy nowocze-
snych spoteczenistw doby rewolucji przemystowej (zob. Mikiewicz 2016,
s. 34-41). Rolg instytucji edukacyjnych byto, po pierwsze, zajecie sie dzie¢-
mi, gdy ich rodzice masowo poszli do pracy w przemysle, po drugie —
szkota miata dostarczy¢ rynkowi pracownikéw przygotowanych do pracy
w fabrykach i urzedach, umiejacych precyzyjnie wykonywacé polecenia i po-
wtarzalne czynnosci, nadazajacych za postepem techniki i modernizacja
gospodarki, zdolnych wytwarza¢ i konsumowa¢. Dzisiejsza polska szko-
ta, zakorzeniona w paradygmacie dyscyplinowania (Czerepaniak-Walczak
2020) i oparta na transmisyjnym modelu nauczania (Klus-Stanska 2012),
wcigz jest obliczona na wyzwania spoteczenstw przetomu wiekow XIX
i XX, mimo ze od tego czasu w krajach rozwini¢tych diametralnie zmieni-
ty sie style zycia, struktura spoteczna, mechanizmy rozwoju gospodarki
i potrzeby rynku pracy (Bauman 2012; Marody 2015; Morbitzer 2018;
Mikiewicz 2016, s. 51-54). Nieprzystawalnos¢ polskiej szkoty do zycia
w ponowoczesnym, zglobalizowanym $wiecie powoduje wsréd mtodych
ludzi schizofreniczne uczucie przebywania w réwnolegtych wymiarach,
z ktérych kazdy przyttacza nadmiarem.

Pierwszy — w duzej mierze dziejacy sie w sieci — to kapitalistyczny
$wiat popkultury, ktéry ksztattuje podstawowe doswiadczenia mtodych
ludzi dorastajacych w potransformacyjnej kulturze nadmiaru, w otocze-
niu débr konsumpcyjnych. Dzisiejsze dzieci, nastolatki i mtodzi doro-
$li sa przystosowani do dokonywania wybordéw, socjalizowani do Zycia
w dobrobycie, wychowywani w sieci i przez sie¢ na cyfrowych tubylcéw
(zob. Filiciak i in. 2010; Siuda, Stunza 2012; Szlendak 2013). Drugi wy-
miar — szkota — to oparty na przymusie $§wiat przetadowanych podstaw
programowych; przestarzatych tresci nieopatrzonych komentarzem, ktéry
pozwolitby odnie$¢ je do wspotczesnych wyzwan; podrecznikowej wie-
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dzy poszatkowanej na abstrakcyjne przedmioty; masy niezintegrowanych
informacji do zakucia, zdania i zapomnienia. Ponizsze wypowiedzi mto-
dziezy odstaniaja ledwie maty wycinek poteznego problemu nadmiaru
informacyjnego idysfunkcyjnej organizacji tresci w szkole:

Zadania sq bardzo skomplikowane i trudne, jak to na poziomie rozszerzonym, tyl-
ko po co ludziom, ktérzy nie chcq byé w przysztosci naukowcami lub nauczyciela-
mi, umiejetnosé rozwigzywania takich trudnych zadan, ktére w Zyciu sq w ogéle
nieprzydatne i bezuzyteczne? Kiedy zapytatem nauczyciela, gdzie wykorzystuje sig
dany wzér, odpowiedZ byta prosta: ,nigdzie”. Jaki sens jest uczy¢ sig tylu wzoréw,
liczy¢ tyle roznych zadat, skoro nigdzie sig ich nie stosuje poza lekcjami matematyki.

(DU1/m/T)¢

Wiszystkie albo wigkszo$¢ tekstow, ktére omawiamy, jest wedtug mnie przestarzata
i nieaktualna. By¢ moze autor rzeczywiscie cheiat co$ przekazaé w swojej twérczo-
Sci, ale zazwyczaj cheiat to przekazat ludziom sobie wspélczesnym, wiele z tamtych
wartoéci i przekazéw nie ma zastosowania w dzisiejszym $wiecie. [...] Wsréd lektur
wedtug mnie brakuje tekstow, ktére poruszalyby problemy, z ktérymi sami sig mie-
rzymy w dzisiejszym $wiecie. (DU4/k/P)

Za duzo mamy zajeé, ktdre w zasadzie w podstawie programowej majq podobne rze-
czy 1 uczymy sig czego$ od nowa na innym przedmiocie. Np. w pierwszej klasie na
automatyce mielismy liczby zespolone, aw tym roku znéw zaczelismy liczby zespolone
tylko na podstawach elektrotechniki. Czasem wyglada to tak, jakby ktos$ nie ogarniat,
jakie przedmioty nam daje, tylko spojrzy i powie: ,,a, to sig nada”. (DU3/m/T)

W liceum podstawa programowa zaczyna coraz bardziej bombardowaé uczniéw wie-
dzq, ktéra nie dosé, ze moze wydac sig im niepotrzebna, to bedzie zapycha¢ ich kanaty
poznawcze. Nie dos¢, ze program wydaje sig zupetnie nie skorelowany wzajemnie
(materiat z zakresu chemii organicznej na biologii w 1 klasie, kiedy na chemii przypo-
minamy sobie tablice Mendelejewa, to tak, jakby dziecku, ktére dopiero zaczyna lizaé
klocki duplo, kazaé utozy¢ zestaw ze 1111 klockéw), to jeszcze prébuje powiedziet
za duzo. (DU11/m/H)

Szkolna kultura nadmiaru ma specyficzny kontekst — to monolityczna
kultura funkcjonujaca wedtug prawidel modernistycznych ,wielkich nar-
racji”, ktéra roéci sobie prawo do kolonizowania czasu i zaangazowania
mitodych ludzi. Przekierowuje ich aktywnosci i ambicje na opanowanie
omnibusowego koktajlu encyklopedycznej wiedzy oraz aksjologicznych

6 Kody cytatéw zawierajg informacje o Zrédle wypowiedzi (DU — dziennik uczniowski;
WU — wywiad uczniowski), numerze porzadkowym osoby badanej, pici uczestnika badan
(k — kobieta; m — mezczyzna), profilu klasy (T — technikum; H - klasa humanistyczna; P —
klasa przyrodnicza; $§ — klasa o profilu écistym). W cytowanych fragmentach dziennikéw
poprawiono btedy interpunkcyjne i ortograficzne, natomiast stownictwo, szyk i styl zdaf nie
byty redagowane.



156 KATARZYNA KALINOWSKA

i estetycznych fundamentéw polskiej kultury narodowej. System ten nie
uwzglednia takich oto okoliczno$ci, ze uczennice i uczniowie zyja w wielu
réznych §wiatach, w swoich srodowiskach, grupach réwiesniczych, z kté-
rych kazda ma wtasne, lokalne kanony, dialekty, kody subkulturowe, ktére
mtody cztowiek takze musi opanowad, jesli chce czu¢ sie ich cztonkiem
i aktywnie w nich uczestniczy¢. Porusza sie on bowiem i bedzie sie poru-
szal w dorostym zyciu po indywidualnie wytyczonym szlaku mikrokultur,
po sieci kulturowych ,baniek”. A do tego przez pierwsze osiemnascie lat
swojego zycia ma jeszcze szkote. Szkote zaborcza, ktéra chciataby by¢ ca-
tym zyciem, a tymczasem jest coraz bardziej obok zycia mtodziezy, jak
odnotowata w swoim dzienniku jedna z licealistek, nawiazujac do pro-
testéw po wyroku Trybunatu Konstytucyjnego w sprawie aborcji”:

Marzg o tym, zeby szkola zatrzymala sig na te najblizsze tygodnie, Zeby pozwolita
nam teraz walczy¢, zeby data nam mozliwo$¢ zrobié cos, co jest tak wazne i potrzebne.
Czesto czuje, Ze system szkolnictwa jest zupetnie oderwany od rzeczywistosci. Troche
jakbysmy zyli w takiej barice nieSwiadomosci. Uczymy sig, jak liczy¢ sume szeregéw,
granice jakichs ciagéw (co w ogéle nie istnieje), sktadu chemicznego poszczegélnych
warstw kuli ziemskiej, definicji rzeczy i czynnosci, ktérych w Zyciu nie zobaczymy,
nie poczujemy, nie doswiadczymy. Szkota uczy nas abstrakcji. Potem w zetknigciu
z rzeczywistoscig jeste$my oniemieli. (DU2/k/S)

Poczucie nadmiaru w polskiej szkole generuje zatem nie tylko prze-
szacowany zakres tresci, aktywnos$ci, wymogoéw szkolnych, lecz zde-
rzenie szkoly ze wspdtczesnym kontekstem i sytuacja niedopasowa-
nia szkoty do proceséw tworzacych zycie spoteczne. Nie tylko sam
nadmiar wiedzy i informacji jest problematyczny dla
ucznia, ale przede wszystkim priorytetyzowanie szkol-
nej wiedzy i stawianie jej ponad wiedza z innych ob-
szaré6w codziennego zycia. Szkota narzuca hierarchie wiedzy —
jest wiedza wazna i wazniejsza, i zupetnie niewazna, warto$ciowa i mniej
warto$ciowa, taka, ktora sie liczy, i nieliczaca si¢ wedtug szkolnych kano-
néw. W opinii mtodziezy szkota si¢ myli! Jednak jako instytucja majaca
wladze symboliczna zalewa mtode osoby odmierzong z naddatkiem dawka
wiedzy do opanowania (Klus-Stanska 2012). ,,Czesto nauczyciele nie biora
pod uwage iloéci zadawanej nam pracy, tego, ze mamy tez zainteresowania
pozaszkolne i trudno jest nam sie ze wszystkim wyrobi¢” (DU10/k/H) —

7 Badania dzienniczkowe trwaly od potowy pazdziernika do konca grudnia 2020 roku,
czyli rozpoczely sie dokladnie w czasie, kiedy wybuchly protesty po decyzji TK z 22 paz-
dziernika 2020 r., dlatego wiele uczestniczek i uczestnikéw badan nawiazywato w swoich
wypowiedziach do tych wydarzen.
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napisata jedna z licealistek. Umyst ludzki (nawet ten mtody, preznie sie
rozwijajacy) ma ograniczone mozliwosci przyswajania informacji. Przytto-
czenie nadmiarem abstrakcyjnego materiatu i nauki pamieciowej sprawia,
ze uczenie sie i zdobywanie wiedzy przestaja by¢ przyjemnoscia i sta-
ja sie meka. Nauka jako meka — ten obraz czesto zostaje przed oczami
ucznidéw konczacych szkote (Koterwas 2020). A w uszach grzmi powtarza-
ne do znudzenia i wcale nie niewinne: ,Tylko pamietaj, najpierw lekcje!”.
Najpierw, czyli zanim miody cztowiek przejdzie do naprawde waznych
zyciowych spraw. Tym sposobem zycie zaczyna si¢ dopiero, gdy konczy
sie szkota. A gdy konczy sie szkota, cztowiek si¢ orientuje, ze zupetnie nie
jest przygotowany do zycia. Btedne koto, z ktérego doskonale zdajg sobie
sprawe nastolatki:

Powiedziatabym, Ze szkota to bardzo niedopracowany ,,projekt”. Po ukoticzeniu na-
uki mamy duzq wiedzg merytoryczna, lecz znikomg praktyczng. Wkurza mnie, Ze nie
uczq nas, jak poradzic¢ sobie z problemami, na jakie napotykamy sig non stop w Zyciu
nastoletnim. Oprdcz tego nie zostaje nam dostarczona wiedza, jak mamy postepowaé
w dorostym zyciu. Bardzo tego brakuje w szkotach. Bo co mi po tym, Ze bedg potrafita
obliczy¢ postaé kanoniczng funkcji kwadratowej, jak teraz w wieku 17 lat martwig
sig 0 to, by wytrwac do jutra. Po co mi informacja, jak byta ubrana Lotta podczas ba-
luw ,,Cierpieniach mtodego Wertera”, jak nie bede potrafita napisac porzgdnego CV
albo ztozy¢ dokumentow w banku. Przeraza mnie ten fakt, Ze do takich rzeczy szkota
nas nie przygotuje. (DU9/k/P)

Moéwi sie, ze szkota to przymiarka do zycia. Jesli tak, to c6z, wyglada
na to, ze absolwent wspotczesnej polskiej szkoty wychodzi z tej przymiarki
W nie swoim rozmiarze.

,SIADA]J, MIERNY!”, CZYLI TERROR (I HORROR) POMIAROW

+~Wyjmujemy karteczki!” i ,Siadaj, mierny!” to dwa nie$miertelne,
szkolne shit happens, méwiac jezykiem mtodziezy. Nieustanne sprawdzanie
wiedzy (w odbiorze uczniéw czesto po to, by ztapaé na btedzie, wytknaé
niedouczenie) i przeliczanie umiejetnosci na oceny to bodaj najwiekszy
koszmar uczniéw. Do szkolnej codziennoéci wprowadza poczucie zagroze-
nia, jest zrodtem stresu i wstydu (Groenwald 2015). Wszystko jest na oce-
ne, na punkty, na procenty, z ktérych potem sa wyciagane $rednie i uktada-
ne hierarchie klasowych prymuséw i leseréw. Rozliczanie uczniéw z kazdej
niemal aktywno$ci przybiera niekiedy absurdalne rozmiary. Za wejscie na
margines mozna dosta¢ obnizong ocene z klaséwki, za pozyczenie kole-
dze otéwka mozna ,zarobi¢” pie¢ punktéw z zachowania (por. Jaskulska
2009). Obsesja kontroli , poziomu wiedzy” i mierzenia nie tylko nakta-
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du pracy, ale i zdolnosci czy cech osobowosci buduje negatywny klimat
szkoty oparty na strachu, konkurowaniu i rywalizacji (Adrjan 2011; Osta-
szewski 2012; Przewlocka 2015). Oceny odbierane sa przez mtodziez jako
programowa niesprawiedliwo$¢, bo jak mozna poréwnywac juz na starcie
nieréwne czynniki wptywajace na osiagnigcia szkolne (warunki material-
ne, indywidualne predyspozycje, motywacje, wsparcie spoteczne). , Latki”
dobrych i ztych uczniéw, ktére przykleja sie ze wzgledu na otrzymywane
oceny, potrafia boleénie przylgna¢ do cztowieka na dtugi czas i wptynac
zardwno na jego samoocene, kariere szkolna, jak i wybory zyciowe (por.
Konarzewski 1999; Koterwas 2020). Z punktu widzenia nastolatkéw war-
to$¢ przypisywana ocenom szkolnym nie réwnowazy takich emocji:

Niektdérym to nawet poczucie wlasnej wartosci potrafi zaburzy, jak dostang ztq oce-
ne. Mysle, Ze to sig bierze z takiego. .. Ze jesteSmy od matego przekonywani, Ze oceny
to jest tak naprawdg jakie$ zwierciadto naszej wiedzy, naszego poziomu, tego, kim
jestesmy. A to nie do kotica tak jest! (WU10/k/H)

Na pewno wielu z nich [uczniéw] jest bardzo zestresowanych szkotq, ocenami,
sprawdzianami. Jedna z moich najblizszych kolezanek stresuje sig sprawdzianami
i lekcjami, Ze czasami zdarzajq jej sig ataki paniki w szkole. Zamyka sig w tazien-
ce, placze, nie moze sig uspokoi¢. Mysle, ze tez czgsto czujq sig rozczarowani swoimi
wynikami. Niektorzy czujq presje rywalizacji i poréwnujq sig do innych, i to najcze-
Sciej frustruje i zniecheca do nauki. Wielu nauczycieli wywiera na nas duzq presje,
niektérzy radzq sobie z nig gorzej niz ja. (DU4/k/P)

Oceny mnie wkurzajq. Nie lubig tego bardzo i w sumie niezbyt je sobie biore do serca.
Ale jednak zawsze to powoduje jakies poréwnywanie sig do innych. A, no niestety nie
naleze do najwybitniejszych w klasie... Mam duzo komplekséw przez szkote. Czuje,
Ze czgsto mi sig tam udowadnia Ze jestem leniwa, niepracowita i niewystarczajaca.
[...] Czesto wmawiam sobie, Zeby poczué sig jakos razniej i odwazniej, Ze mam wy-
jebane w szkote i to nie ma dla mnie znaczenia. Jednak to jedno wielkie oszukiwanie
samej siebie. Zalezy mi na szkole, nie wiem dlaczego, ale czuj¢ presje i che¢ zdobywa-
nia zadowalajacych wynikéw. Chce by¢ czasem pochwalona, wyrézniona. Mam duzo
komplekséw przez szkole. Czuje sie gtupia i mato zdolna i ambitna. (DU2/k/S)

Wiem o wiele wigcej, jak sq moje oceny. [...] Uwazam, Ze sprawdziany sq trudniejsze
niz materiat na lekcji. Oceny ze sprawdzianéw nie sq réwnomierne. [...] Komplet-
nie bez sensu jest robienie sprawdzianéw po to, aby pograzy¢ ucznia, Zeby robié tak
trudne, zeby uczeti nie byt w stanie sam napisaé dobrze. (WU5/m/$)

Porzadkowanie uczniéw wedtug skali ocen skutkuje ponadto podpo-
rzadkowaniem si¢ uczniéw ocenom, a szkét i calego systemu edukacji
wynikom testéw i rankingéw (por. Sauder, Espeland 2009). Oprécz roz-
maitych form weryfikacji wiedzy w klasie i prac domowych zadawanych do
domu przez nauczycieli przestrzen nadmiaru ewaluacyjnego wy-
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pelniaja bowiem niezliczone diagnozy, testy, konkursy, egzaminy. Wyniki
egzaminéw zewnetrznych konczacych gtéwne etapy edukacyjne maja wy-
soka pozycje w $wiecie edukacji, co przynosi pewne korzysci, ale rowniez
powoduje znaczace szkody (Sitek 2014, s. 11-30). Szkota podstawowa
zamienia si¢ czesto w kurs przygotowawczy do egzaminu ésmoklasisty,
a $rednia — do matury. Placéwki rywalizuja miedzy sobg o pozycje na
rynku edukacyjnym, co niekoniecznie podnosi poziom nauczania i wyni-
ki szkolne (por. Bukowski, Kobus 2018), a uczniowie rywalizuja o oceny.
Uczenie si¢ dla ocen i wynikow testéw to proces ciagtego kalkulowania, co
sie optaci. Nawet jezyk, ktérym operuja uczniowie przy opisywaniu kwe-
stii oceniania, przypomina jezyk rynkowy — oceny mozna ,,zarobi¢”, oceny
»procentuja”, w oceny sie ,,inwestuje”. Wiedza nie jest tu autoteliczng war-
toscia, lecz jednostka miary, waluta. Mlodziez widzi, ze co$ tu jest nie tak:

[ironicznie] Ocena tylko ma znaczenie, nie to, ile ty umiesz. Ma znaczenie, jakg do-
staniesz oceng, wszystko sig opiera na ocenach, twoja przysztos¢ sig opierana tych oce-
nach, wigc trzeba sig staraé o dobre oceny, mimo ze nie kazdy potrafi... (WU9/k/P)

My tez mielismy bardzo duzq nagonke, by by¢ jak najlepst, bo szkoly nizej w rankingu
cheq dobié¢ wyzej. (WU10/k/H)

Mozemy dostaé argument, Ze jestesmy w dobrej szkole, wigc musimy... hmmm... cigz-
ko pracowaé. (WU7/m/S)

No, taki wyscig szczuréw, mozna powiedzie¢. U mnie w klasie, zalezy, bo jest taki
wyscig pomiedzy jakas grupq oséb, tak? (WU6/m/P)

W rozmowach niektdrzy uczniowie sugerowali, ze by¢ moze datoby
si¢ przezy¢ niezmierzong ilo$¢ niezyciowych informagcji, ktérymi bombar-
dowani sa kazdego dnia w szkole, gdyby nie trzeba byto zalicza¢ ich na
stopien. To zmniejszytoby rywalizacyjne parcie na wyniki wéréd uczniéw,
a z nauczycieli zdejmowato presje ,wyceniania” talentéw. Jak podsumowat
temat oceniania jeden z licealistéw:

Ogdlnie gonienie za ocenami i wysokimi wynikami na testach [...] Zle wplywa na
szkote. (DU7/m/S).

~MIARKU]J SIE!”. O MIERZENIU WSZYSTKICH JEDNA MIARA

Szkota to format ,0d-do” i zle si¢ moze skonczy¢ kazde wyjscie po-
za ustalone ramy. Uczniowie predzej czy poézniej przekonujg si¢ o tym,
ze istnieja okreslone limity wiedzy do przyswojenia (Klus-Staniska 2012).
Ich przekroczenie jest niebezpieczne, bo dowiadywanie sie czego$ wie-
cej niz zapisano w podreczniku (badZ nauczycielka powiedziata na lekc;ji)
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wprowadza zamet, trudne pytania i nie$cisto$ci. Zagraza hierarchii wiedzy
i z géry ustalonym pozycjom szkolnych aktoréw. Nie warto tez wycho-
dzi¢ poza narzucone schematy rozwiazywania zadan i style pracy, ponie-
waz ,myslenie inaczej” traktowane jest z podejrzliwos$cia i najzwyczajniej
w (szkolnym) $wiecie si¢ nie optaca, na co zwracaja uwage mtodzi ludzie:

Pani od polskiego, tez od matematyki, zarzuca jakiekolwiek proby pracy grupowej,
méwiqc, Ze mature bedziemy zdawaé jednoosobowo i tak mamy pracowaé. Nie jest to
czysty indywidualizm. Wspélnotowosci tez jako$ brakuje. .. Wspélnotowosci braku-
je, a indywidualizmu nie ma. Bo jest egoizm. (WU11/m/H)

Wkurwia mnie, ze musze pisaé jakie$ prace, ktére chuj mnie obchodzq, muszq wpisy-
wac sig w jakis niby mqdry schemat, musze pisac tak, zZeby podobato sig to komus, nie
mi. (DU2/k/S)

Nieraz bywato, ze dostawatem 4 zadania X 6 podpunktéw takich samych, bezbarw-
nych éwiczeti. Kiedy za$ dwie lekcje pézniej trzeba byto do czegos podejsé nieszablono-
wo [sic!], nie dawatem rady, majac wbite do glowy pewne szablony. (DU11/m/H)

Szkota wytycza nie tylko $ciezki, ktérymi nalezy podazad, ale tez okre-
sla wysoko$¢ szczytdéw, ktore uczen czy uczennica mogg zdoby¢. Trzeba
uwazad, aby sie nie wyrdzniaé: rownie niebezpieczne jest ,,bycie w ogonie”,
co ,wychodzenie przed szereg”. Nadmiar dyscyplinujacy obejmu-
je pisane i niepisane zakazy i nakazy, ktére stuza usrednieniu cztonkéw
grupy, ,usadzeniu” ich we wiasciwym miejscu, a takze reguluja poziom
indywidualnosci uczniéw i ich styléw uczenia sie. Okreslajg, jakie zainte-
resowania, wyglad, cechy temperamentu sa w szkole aprobowane, a jakie
nie. Pomiarom i ocenom poddawane s tu na przykiad tempo pracy czy
(nie)$miatos¢...

[Nauczyciele] majq do nas negatywne nastawienie, wigc nas oceniajq trochg jak
ksiazke po oktadce i ze uczen to zlo, i trzeba go udupi¢. Tajna brof nauczyciela to jest
jedynka i wiadomo, Ze co nie powiesz — dostajesz jedynke, Zle sig ubratas, napiszesz
prace, ale wiadomo, Ze i tak z niej dostaniesz jedynke i... Oni majq nad nami wladze,
my im nie postawimy jedynki, my im nie wpiszemy nagany. (WU9/k/P)

Moja matematyczka tego [zgtaszania si¢ do odpowiedzi] nie lubi, [z ironia]
ogdlnie mnie nie lubi, nie wiem czemu, bo jestem aktywny na lekcji! (WU5/m/S)

Wiedza, czas, talent, osobowo$¢é — wszystko jest odmierzane w pol-
skiej szkole. Zaangazowanie tez sie¢ odmierza, czesto by ulokowac je
w dziataniach zupetnie bezcelowych i bole$nie niepotrzebnych z punktu
widzenia mtodziezy. Uczniowie nazywajq je wprost marnowaniem czasu:

Czas spedzony w szkole to w wigkszosci marnowanie czasu i przykry obowiqzek.
Uwazam natomiast, ze nauka i edukacja sama w sobie to inwestycja w siebie. Nauce
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i edukacji szkota jednak nie sprzyja. Osobiscie uwazam, Ze niczego bym nie stracita,
jesli bym nie chodzita do szkoly. Rownie skutecznie, a moze nawet lepiej, uczytabym
sig sama w domu. Uwazam, Ze wigkszo$¢ rzeczy, ktérych uczymy sie w szkole, jest nie-
potrzebna, a wiele lekcji to ,,zapychacze”, o ktére nie dbajgq nawet nauczyciele. Mysle,
Ze wiele godzin, ktére spedzitam w szkole, datoby sie wykorzystat lepiej albo na wita-
snq naukg, albo na rozwijanie pasji. Wtasciwie po kazdym dniu szkolnym czuje, ze
zmarnowatam te osiem godzin. (DU4/k/P)

Szkota czasami przybiera posta¢ wampira, ktéry, poza tym, Ze wysysa czas, tak cen-
ny dzis, to zabiera inne, jeszcze trudniejsze do zobaczenia warto$ci. Zabiera chgé do
czegokolwiek, tqcznie z jakqs aktywnq rozrywkq. (DU11/m/H)

Odczucia ucznidéw, ze w szkole marnujg czas i potencjat zamiast robié
co$ pozytecznego i ciekawego, to poczatek treningu przygotowujacego do
wykonywania w nieodleglej przysztosci prac bez sensu, o ktérych David
Graeber (2019, s. 8) pisal, ze to ,zajecia, ktére z perspektywy osoby po-
stronnej wtasciwie niczego nie wnosza”. Moze wigc jednak wspoétczesna
szkota to instytucja na miar¢ wspoétczesnego Swiata?

UMIARKOWANY ENTUZJAZM

Uczniowie i uczennice, mimo ze doskonale zdaja sobie sprawe z ab-
surdéw systemu edukacji i odczuwaja negatywne skutki szkolnych nad-
miaréw i pomiaréw, najczesciej probuja jakos$ sie w tej kulturze odna-
lez¢, stosujac konformistyczne badZ innowacyjne (Merton 2002) stra-
tegie radzenia sobie®. Jednak niektére praktyki edukacyjne mtodziezy
odzwierciedlaja jej krytyczne spojrzenie na szkote, podwazaja cele przez
nia stawiane, sprzeciwiajg sie statusowi oczywistosci, jaki majg w szko-
le kanon wiedzy, oceny i regulaminy. W rzeczywistosci szkolnej atrybut
mierzalnosci, przypisywany z gory réznym dziataniom, inicjatywom i ce-
chom, bywa przez mtodych ludzi odrzucany lub ignorowany. Nie zawsze,
moze nawet nie nazbyt czesto, ale wyraznie. Nie w formie spektakular-
nego buntu, lecz raczej cichego sprzeciwu czy biernego oporu, ktérych
nie nalezy myli¢ z brakiem samodyscypliny, zaangazowania, odpowie-
dzialnosci, samodzielnosci czy ambicji, co czesto zarzuca sie mlodziezy
doby nadmiaru i dobrobytu. Przynajmniej w sferze idei, spraw i rze-
czy niematerialnych (takich jak edukacja czy kultura) realng alter-

8 W Mertonowskim rozumieniu — uczniowie akceptuja i uznaja cele wyznaczane przez
szkote i stosujg proponowane $rodki ich osiagniecia, na przyktad odrabiajg prace domowe,
zglaszajg sie do konkurséw (konformisci), lub wymyslaja nowe sposoby osiggniecia celow,
nna przyktad stosujg rozmaite praktyki nieuczciwosci, jak Scigganie czy plagiatowanie (in-
nowatorzy).
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natywg dla nadmiaru wydaje si¢ nie umiar, rozumiany
jako ograniczanie czy zmniejszanie iloéci, lecz niewy-
mierno$§¢ — odstapienie od ciggltego wymierzania, oce-
niania i przyroéwnywania wszystkiego do z goéry ustalo-
nych kryteriéw i norm. Uczniowie i uczennice przyjmuja czasami
takie wilasnie strategie oparte na niemierzeniu (i niedaniu sie mierzy¢),
odrzucaniu wzorcéw mobilizujacych do osiagniecia, lekcewazeniu wy-
mogow, relatywizowaniu codziennych szkolnych dziatan, aktywnosci czy
osiagnie¢. Roboczo nazwatam je praktykami niewymiernos$ci.

PRAKTYKI NIEWYMIERNOSCI

Jest taka gra, ktéra wszyscy znajq z dziecinstwa — gra w pomidora.
Na kazde, nawet najbardziej irytujace, podstepne czy absurdalne pytanie
odpowiadamy z kamienng twarzg ,pomidor”. Przegrywa ten, komu ka-
mienna twarz skruszeje w u$miechu lub peknie ze ztosci. Wygrywa ten,
kto potrafi sie odcigé, zdystansowal, uciec my$lami gdzie$ indziej, staé
sie nieobecny, umiarkowanie entuzjastyczny, uciazliwie bierny. Obierane
przez mlodziez strategie radzenia sobie z bezmiarem miar w szkole przy-
pominaja mi wtasnie gre w pomidora! Odpytywanie z dat, wzoréw, defini-
¢ji? ,,Pomidor”. Lektura na trzysta stron? ,Pomidor”. Napisanie dtuzszej
wypowiedzi pisemnej zwanej wypracowaniem? ,,POMIDOR!” I pisze to
bez cienia uszczypliwosci, za to ze szczerym podziwem dla umiejetno-
$ci dystansowania si¢ wobec szkoty, ktéra przejawia pokolenie cyfrowych
tubylcow. W szkolnych strategiach radzenia sobie z nadmiarem zadan, nie-
ustannym ocenianiem i kontrolg mozna dostrzec subtelne ruchy oporu
wobec przyttaczajacej kultury nadmiaru w szkole. Proponuje przyjrzec sie
tym strategiom w lubianej przez nastolatkéw konwencji szybkiego prze-
gladu — Top 3 praktyk niewymiernosci.

Relatywizacja

Pierwsza i — jak relacjonuje miodziez — funkcjonalng strategia umoz-
liwiajacg przezycie w nattoku szkolnych tresci, przedmiotéw, ocen, wymo-
gow 1 wyzwan jest nieocenianie i nieporéwnywanie ich ze soba. Uczniowie
porzucaja odruch ustawiania w hierarchii i okre$lania, co jest lepsze, a co
gorsze. Niektére osoby programowo odrzucaja wszelkie préby stawiania
im wymogéw przez nauczycieli i nie akceptuja systeméw oceniania we-
dlug uniwersalnych kryteriéw. Stawiaja na niewymiernoé¢ doswiadczen
szkolnych, z ktérych kazde ,jest OK” i tak samo (nie)wazne: kazdy spo-
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sOb uczenia si¢ jest dobry; wszystko jedno, jaka ma si¢ ocene; nieistotne,
czy cos$ jest zgodne z wytycznymi (np. regutami ortograficznymi) i w jakim
procencie wykonane zadanie spetnia standardy wyznaczone przez nauczy-
ciela. Pomiary szkolne? — sg wzgledne, wiec po prostu let it be — rezultaty,
osiagniecia, to wszystko jest w optyce nastoletniego buntownika-relatywi-
sty nieistotne w dtuzszej perspektywie, jak w ponizszym cytacie:

Jak tam siedziatam i stuchatam o tym, co jest zle, to méwitam sobie w myslach:
wchill... to tylko jakas pierdolona praca z polskiego. Za rok to nie bedzie miato zna-
czenia. Za rok juz nigdy nie bedziesz musiata si¢ martwié tym, czy twoja rozprawka
ma dobry schemat i jest poprawna sktadniowo.” (DU2/k/S)

Tylko spokdj moze nas uratowa¢ — tym hastem miodziez walczy ze
szkolng kultura miernictwa i mysli tak: cztowiek nie ma za duzego wpty-
wu ani na oceny (bo te sg niesprawiedliwe), ani na efekty podejmowanych
trudow, jego Sciezka rozwoju jest w gruncie rzeczy przypadkowa. Za duzo
jest zaje¢ dodatkowych, wyboréw edukacyjnych, opcji uczestnictwa w kon-
kursach, za duzo materiatu do nauczenia. Zadne kryteria, choé jest ich tak
wiele, nie daja nawet malej szansy na rozeznanie si¢ w gaszczu mozliwo-
Sci. Zatem albo kazdej decyzji bedzie towarzyszylo niezno$ne poczucie,
ze mozna bylo wybral lepiej i lepiej co$ zrobi¢, albo po prostu trzeba
zrobi¢ cokolwiek i uznaé, ze to dziatanie jest dobre jak kazde inne. Stra-
tegia przetrwania jest uznanie, ze kazda z réwnoleglych opcji, dostepnych
wsrdd catej masy szkolnych wyboréw, jest ,wporzo”. Jest dostatecznie do-
bra, moze by¢, ,,styknie”. Tak samo z ocenami — tréjka jest rownie dobra
jak czworka, dwojka czy piatka — bez réznicy. Nawet moze by¢ i jedynka,
jak bedzie trzeba, to si¢ poprawi...

Nauczyciele zarzucili nas sprawdzianami do tego stopnia, ze musielismy plano-
wa, ktore zaliczymy za pierwszym razem, a ktore oblejemy, aby zdaé za drugim.
(DU11/m/H)

Cze$¢ [0sOb] uwazata niektére przedmioty za niepotrzebne, zaczela je olewaé, wy-
starczyta dwéjka, wystarczyla tréjka. [...] Natlok materiatu [powodowat] wy-
bieranie wrecz: co oblaé, a czego nie oblaé, co zdaé, a czego mozna nie zdaé, a jakie
[przedmioty] zda¢ za drugim razem, z jakich rzeczy przygotowaé sig na lekcji, a ja-
kie spisywac tuz przed lekcjg. (WU11/m/H)

Relatywizacja to nie jest obnizanie poprzeczki, lecz
strategia polegajaca na ,kpieniu sobie z numerdéw” (Sa-
int-Exupéry 1995, s. 14), jak powiedziatlby Maly Ksiaze. To nieuwzgled-
nianie w codziennoéci szkolnej praktyk mierzenia, przeliczania i hierarchi-
zowania. Odpuszczanie, luzowanie oczekiwan i zadowalanie si¢ tym, co
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jest, zamiast poszukiwania czego$, co mozna by uznac za lepsze, to fun-
dament mtodziezowej kontrkultury niewymiernoéci. Triumfalny powrdt
madrosci ludowej — lepsze jest wrogiem dobrego!

Dekoncentracja

Stresuje mnie to, Ze szkota wymaga ciqgtej mobilizacji i bycia zmotywowanym
do dziatania. A naprawdg totalnie mi sig nie chce juz tego wszystkiego robil.

(DU2/k/S)

Konsekwencja wymogu nieustannej koncentracji i mobilizacji jest zme-
czenie skupieniem, na ktére lekarstwem sa praktyki dekoncentracji, two-
rzace w szkole co$ na ksztalt paradygmatu rozproszenia. Wedtug wielu
nauczycieli i rodzicow szkota jest petna nieprzytomnych i ,nieogarnie-
tych”, zblazowanych nastolatkéow (por. Kabzinska 2017, s. 76-89). Warto
jednak spojrze¢ na to zblazowanie, jak na droge ucieczki od zgubnego pe-
du, intensywnosci, przymusu wzrostu, imperatywu ,,uchetania sie”. Moz-
na zakuwa¢ tony materialu, zdobywac¢ oceny i ,,spina¢ si¢”, by wypetnic¢
wszystkie obowigzki, a mozna zgltosi¢ nieprzygotowanie. Mozna pilnie
pracowal, doktadnie zmierzy¢, zwazy¢, policzy¢, a mozna wszystko zro-
bi¢ ,,na oko”, jakkolwiek, byle jak, na pét gwizdka, w kawatku, po trochu,
Z marszu:

Na wigkszos¢ sprawdziandw sig ucze... dzieri przed. (WU7/m/ S)

Czlowiek nie jest w stanie sig nauczyé na wszystkie przedmioty, ktdre... powiedzmy,
mamy jaki$ zawalony tydzieti i tez nie jestem w stanie. .. no, jak bym sig przytozyt...
a tez jestem cztowiekiem [$miech] i... czasem sig wkradnie jakie$ takie zmeczenie,
albo po prostu, ze... Ze, no, nie chce mi sig, to... to... to sig nastawiam na to, Ze po
prostu... ide na Zywiot z tym sprawdzianem. (WU3/m/T)

Ja juz sig na tyle wycwanitam, ze duzo tych zadart domowych nie robig, tylko lecg
na freestyle’u tak zwanym. Czyli, powiedzmy, jesli mam jakie$ zadanie domowe. ..
Powiedzmy, dzisiaj mieliSmy takie zadanie, gdzie omawiamy teraz... , Ferdydurke”
Gombrowicza i mielismy wyszukaé cytaty dotyczqce formy, no ale stwierdzitam, Ze nie
bede wertowal. .. kartkowaé ksiqzki z. .. wyszukujqc tych cytatow, a tylko, po prostu,
w PDF-ie zrobitam ,,Find” stowo ,,forma” i na podstawie czytania na biezqco, mniej
wigcej, tych cytatéw, omawiatam to zagadnienie. (WU8/k/H)

Celebrowanie nieuwazno$ci, niechlujstwa, niekonsekwencji to stoso-
wany przez nastolatkdéw rodzaj odpoczywania i regeneracji, a przy tym
sprzeciw wobec cigglej presji osiagania. Nie da sie robi¢ wszystkiego na
sto procent. Nie ma idealéw potrafigcych zawsze i wszedzie skoncentro-
wac si¢ na zadaniach. Wéréd praktyk niewymiernosci, stojacych w kontrze
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do wysrubowanych standardéw narzucanych przez szkote, znajdujg sie
wszelkie ,,dziatania bezmy$lne”, oparte na odrzuceniu refleksyjnosci, kto-
ra wymusza mobilizacje, kalkulowanie i poréwnywanie. Czasem mtodziez
nie potrafi sie uczy¢, a czasem potrafi, ale nie chce, po prostu decyduje, ze
nie bedzie si¢ przyktada¢ do nauki. Dekoncentracja obejmuje tez wszel-
kie automatyzmy w procesie edukacji, czyli uczenie si¢ bez zrozumienia,
z rozpedu, bez planu, po to tylko, aby ,,odhaczy¢”, ze co$ zostato zrobione:

Takim zakué-zapomniel to troche bym powiedziata, Ze to sq stowka... na angielski.
Znaczy, tosq... bardzo cie... mmm... Stéwka uwazam, ze sq bardzo rozwijajqce i tak
dalej, ale czasem... mamy takie stéwka, ktérych na 90% nigdy nie uzyje, zwigzanych
z jakims, powiedzmy, technicznym stownictwem, z autem. Ostatnio mielismy jakies
.Sprzeglo”, hmm. .. ,spryskiwacz”, ,silnik” i ja w ogéle tych stow nie wiedziatam, co
to znaczy po polsku, i... no, to byly takie stéwka, ktére uczytam sig, zeby sig nauczy¢
i zaktadajac, Ze no... nie bede ich juz pamigtaé. (WU8/k/H)

Matematyka, czy cos, to sq wszystko takie dziwne rzeczy, Ze... nie wiem, po co to jest,
w ogdle, ale no... tak po prostu sig ucze, bo trzeba. (WU1/m/T)

Z angielskiego mamy zazwyczaj bardzo duzo zadar. Jest, no... raz przyznam, Ze zro-
bitam wszystkie, co zajeto mi chyba 2,5 godziny, co bylo jakims$ nieporozumieniem
i stwierdzitam, ze nigdy wigcej... i teraz juz robig wybidrczo. (WU8/k/H)

Dekoncentracja to nie ,rozmemtanie”, lecz strategia
polegajgca na rozprezeniu i odrzuceniu przyttaczajace-
go zobowigzania do pilnej nauki obliczonej na wyniki.
To zobowiazanie na co dzien jest milczaco przyjmowane przez wszyst-
kich szkolnych aktoréw — nauczycieli, dyrektoréw, rodzicéw i ucznidw.
Dekoncentracja za$ pozwala ztapa¢ oddech od szkolnego kotowrotka zda-
rzen, stanowi alternatywe bycia skupionym i zmotywowanym. To taktyka
przeciw perfekcjonizmowi, ktdry jest jedng z niepisanych, ale silnie forso-
wanych regut $wiata szkoty i pracy.

Rezygnacja

Sytuacja ucznia jest przyttaczajaca: gdy kazdego dnia, na kazdym kro-
ku podlega sie ocenom, a na kazdej lekcji uczy sie niby najwazniejszych,
kluczowych zagadnien, to w pewnym momencie wszystko cztowiekowi
obojetnieje. Tak to dziata — jak roztwoér nasycony — uczen, ktéremu zo-
bojetnialy szkolne praktyki odmierzania, nie jest w stanie juz wigcej ich
przyjmowacd. Na nieustanne ,deadliny” i alerty wazno$ci wysylane przez
nauczycieli mtodziez odpowiada lekcewazeniem. Kolejna strategia sprzeci-
wu wobec bezmiaru miar w szkole jest wiec catkowite porzucenie praktyk
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edukacyjnych, czy to przez wagarowanie, czy nieuczenie si¢. Ostatnig de-
ska ratunku jest znikanie, zdecydowane postawienie sprawy: ,,odmawiam
wykonania zadania”. Jak ttumacza mtodzi ludzie:

Nie chcemy sig tez uczy¢ zbednych rzeczy, zeby nie ,,zasmiecaé pamigci”. (DU8/k/H)

Wiem, Ze oceny w ogdle nie odzwierciedlajq mojej wiedzy, dlatego wolg poswigcic¢ czas
na moje pasje niz na ,,kucie” czegos, co ani mnie nie interesuje, ani nie jest mi potrzeb-
ne. (DU4/k/P)

Bo jak siedzisz w szkole, to tam siedzisz i musisz co$ robié, nie moZesz. .. nie wiem, nic
nie jest waznego, ale ty tam siedzisz nawet jak nic sig nie dzieje waznego, to siedzisz
tam i marnujesz swéj czas. Bedac na wagarach marnujesz swéj czas, ale w troche
lepszy sposéb, bo jednoczesnie odpoczywasz cho¢ troche. (WU9/k/P)

Rezygnacja to nie ,olewanie”, lecz ,ostateczna bron
ostateczna”® obejmujgca radykalne, uczniowskie veto
stawiane szkolnym bezsensom.

,NIEZMIERNIE NAM PRZYKRO”, ALE KONCA NIE WIDAC

Za praktyki niewymierno$ci mozna uzna¢ wszelkie dziatania polega-
jace na czynnym lub biernym oporze wobec normy mierzenia regulujacej
funkcjonowanie szkoty. Dziatania te wyrastaja z poczucia bezsensowno$ci
szkolnych systeméw oceniania, dyscypliny i zakresu nauczanych tresci,
oraz z przekonania, ze uczniowskiego, zréznicowanego zaangazowania
w proces edukacji nie da sie w wymierny sposéb oceni¢. Z perspekty-
wy uczniéw — szkolnych aktoréw podlegajacych dziataniom pedagogicz-
nym — odrzucenie optyki pomiaréw wydaje si¢ dostepna reakcja obronna
i taktyka radzenia sobie z funkcjonowaniem w nieprzyjaznym, ,glajch-
szaltujacym”, przytlaczajacym systemie. Z punktu widzenia refleksji nad
konsekwencjami rozrostu procedur mierzenia w zyciu spotecznym opi-
sywane reakcje mlodziezy s swojego rodzaju praktykowaniem potocznej
teorii krytycznej — odkrywaja patologie szkolnej codziennosci, dekonstru-
ujg je i stanowig dla nich kontrapunkt. Trudno oceni¢ bez szerszych badan
skale stosowania praktyk niewymiernosci w polskich szkotach, jednak na-
wet jesli s3 one, w niektérych przynajmniej srodowiskach, powszechne,
to nie maja, jak si¢ wydaje, charakteru zbiorowej (w durkheimowskim
rozumieniu) reakcji na szkolna kulture miernictwa. Dopiero to mogtoby
zwiastowac utrat¢ mocy symbolicznej instytucji szkoty i zmiang systemu
spotecznej reprodukcji (Bourdieu, Passeron 2006).

9 Okreslenie ,ostateczna bron ostateczna” pochodzi z animacji The Lego Ninjago Movie
z 2017 roku, przedstawiajacej fikcyjny $wiat z klockéw Lego z serii Ninjago.
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Planowatam podprowadzi¢ refleksje koncowsa tego tekstu pod hasto
»Miarka sie przebrata!” z jego rewolucyjna wymowgq i zywa nadzieja na
zmiane, ktére wpisane s3 w semantyke tego zwrotu. Ale nic z tego. Zadna
miarg, nomen omen, nie mogtam znalez¢ potgczenia miedzy klimatem emo-
cjonalnym, ktéry towarzyszyt uczniowskim opowiesciom podczas prowa-
dzonych badan, a cho¢by zapowiedzig zmian , gramatyki polskiej szkoty”
(Czerepaniak-Walczak 2020). Opisane praktyki niewymiernoséci — rela-
tywizacja, dekoncentracja i rezygnacja — to, zdaje sie, sporo za malo,
by podkopa¢ fundamenty szkoty. Oparte na buncie i wycofaniu (Merton
2002) strategie oporu miodziezy to raczej strategie obronne niz ruch refor-
matorski. Uczniowska kontrkultura niewymiernoéci obejmuje przygodne
lekcewazenie opresyjnych prawidet rzadzacych systemem edukacji, jednak
warto podkresli¢, ze sa to strategie powodowane zmeczeniem, strachem
i frustracja, nie pozytywna wizja naprawy szkoty. Dostrzegam tu nie ty-
le che¢ zmiany, ile wole przetrwania. Szkota to instytucja, ktéra zmienia
si¢ wolno i raczej lokalnie. Impulséw do oddolnej zmiany dostarczajg
(oprécz ucznidéw z ich praktykami niewymierno$ci) nieliczni nauczyciele
— transformatywni intelektualiSci (Bien 2020) i rodzice, ktérzy zmecze-
ni konsumpcjonizmem edukacyjnym daza do implementowania w szko-
tach publicznych rozwiazan znanych ze szkét alternatywnych, ciazacych
w kierunku odszkolnienia szkoty (por. Illich 2010; Szkudlarek, Sliwerski
1993). To jednak wcigz kropla, ale bardziej w morzu potrzeb niz drazaca
skate.
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ENDLESS TESTING AND NON-MEASUREMENT PRACTICES. A FEW
REFLECTIONS EVOKED BY RESEARCH ON SENSELESSNESS AT SCHOOL

Katarzyna Kalinowska
(Collegium Civitas, Education Research Institute)

Abstract

The article concerns the surfeit of measurement procedures at school in
Poland and the contrasting practices of non-measurement among young people.
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The excessive testing in schools is discussed in the context of three aspects
of the educational process: (1) the amount of activity and curricular content;
(2) assessment at school; and (3) the criteria and regulations that unify pupils’
individuality. Pupils’ strategies for coping with the endless tests at school are
based on relativisation, deconcentration, and giving up activities. The findings of
qualitative research on pupils’ (boys’ and girls’) experiencing of senselessness at
school constitute the empirical basis of this paper.

key words: school, education, youngsters, educational practices, senselessness, the
sociology of quantification

stowa kluczowe: szkota, edukacja, mtodziez, praktyki edukacyjne, bezsens, socjolo-
gia kwantyfikacji
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