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Problem awansu edukacyjnego i spolecznego mlodziezy wiejskiej w dzisiej-
szej Polsce mozna lokowaé w tradycji badawczej wyrastajacej z dorobku Jézefa
Chatasinskiego. Tematyka ta, z r6znych powodéw obecnie zaniedbywana, nie-
gdys znajdowala sie w centrum zainteresowan polskiej socjologii. To wiasnie re-
fleksja nad chiopskim awansem towarzyszyta rozwojowi socjologicznej metody
biograficznej, zwlaszcza polskiego pamietnikarstwa konkursowego, a Chatasin-
skiego kulturologiczna wizja struktury spoteczenstwa polskiego, to jest podzia-
tu $wiata spotecznego na ,,panéw” i ,,chlopéw”, i wynikajacych z tej opozycji
konsekwencji kulturowych, wyprzedzita o kilkadziesigt lat rozwazania Pierre’a
Bourdieu (jego podzial les héritiers—les miraculés) (Bourdieu, Passeron 1990).

Tematyka awansu spotecznego chiopéw zostala podniesiona w poczatkach
XX wieku przez Williama I. Thomasa i Floriana Znanieckiego, kontynuowal ja
Chatasinski i jego wkiad w tym zakresie byl najwiekszy. Chatasinski jest tworca
pojecia awansu spolecznego, ktéry — wedlug niego — ,,jest zawsze zdobyciem
miejsca spolecznego w ramach jakiej$ swiadomosci zbiorowej. Oznacza on za-
wsze albo podniesienie si¢ na drabinie spolecznej grupy macierzystej, albo
przejscie z jednej grupy do innej, albo tez utworzenie grupy nowe;j” (Chata-
sinski 1979, s. 18). Awans edukacyjny nalezy za$ rozumie¢ jako jedna z form
awansu spotecznego.

Badacze spolfeczni, zwlaszcza ci reprezentujacy perspektywe humanistycz-
no-kulturalistyczna, w pracach Chatasinskiego moga odnalez¢ wiele inspiru-
jacych koncepgji. I chociaz cze$¢ z nich ma juz dzisiaj warto$¢ historyczna,
to jednak pewne ich elementy sg nadal aktualne. Mozna w nich poszukiwa¢
pomocy w charakterystyce i zrozumieniu probleméw wspoéiczesnej wsi. Wiele
aspektow wiejskiej rzeczywistosci opisanych przez Chatlasinskiego jest wciaz
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dostrzegalnych, gdyz w Srodowisku wiejskim mamy do czynienia ze szczegdlnie
silng transmisjg wartosci miedzygeneracyjnych.

Niezwykle inspirujace sg rowniez koncepcje metodologiczne Chatasinskie-
go. Piszac o awansie spolecznym, opieral sie on przede wszystkim na autobio-
grafiach proletariatu wiejskiego. Dostrzegal bowiem ich szczegdlng role w ba-
daniach socjologicznych tego zagadnienia. Jak pisal: ,najpetniejszy i najcenniej-
szy dla socjologa rodzaj relacji osobistych stanowia autobiografie. [...] Tylko
autobiografie 1) dajag nam mozno$¢ poznania tych dazen, ktére lezg u podstawy
awansu spolecznego jednostki. One nam méwia o tym, 2) co ludzie w danym
$rodowisku uwazaja za awans spoleczny (za wyrdznienie spoleczne), za popra-
we pozycji spotecznej i czym si¢ w tym wzgledzie zadowalajg. One wreszcie
i tylko one 3) pozwalaja nam zrozumie¢ role $rodowiska spotecznego i r6znych
instytucji spotecznych w awansie spotecznym jednostek i w ksztaltowaniu sie
ich $wiadomosci spotecznej”. I jak czytamy dalej: ,,Zaden inny materiat jak-
kolwiek doniosly z innego stanowiska poznawczego i jakkolwiek pomocny dla
socjologa nie potrafi w tym wzgledzie zastapic¢ autobiografii. Dane ekonomiczne
moéwia nam o obiektywnej, rzeczowej strukturze spoleczenstwa lub jego klas.
Nic natomiast nie méwia o tym, czym jest ta struktura w $wiadomosci spotecz-
nej grup, jakie posiada znaczenie dla dazen spolecznych ludzi i ich zycia zbioro-
wego. Podobnie obiektywnie, cho¢ od innej strony, oswietlajg sSrodowisko spo-
teczne akta historyczne oraz dane statystyczne. Statystyka nie méwi nam zu-
pelnie o tych kolejnych, stopniowych etapach awansu spotecznego, tak réznych
w rozmaitych grupach i tak charakterystycznych dla ich struktury spotecznej.
Tylko autobiografie potrafia nam o$wietli¢ zagadnienie awansu spotecznego od
tej strony, ktéra socjologa gtéwnie interesuje, mianowicie od strony znaczenia,
jakie ono posiada w procesach tworzenia si¢ grup spotecznych i ksztaltowania
sie Swiadomosci spotecznej jednostek” (Chatasinski 1979, s. 20-21).

Z tego wynika, ze Chatasinski byl zwolennikiem badania rzeczywistosci
spotecznej ze wspoiczynnikiem humanistycznym, czyli uwazat, iz aby pozna¢
dang rzeczywisto$¢, nalezy uwzglednic¢ to, co o swych dzialaniach méwia sa-
mi jej aktorzy. Takie poznanie ulatwiaja wlasnie dokumenty autobiograficz-
ne. W istocie piszac o awansie edukacyjnym mlodziezy wiejskiej niepodobna
nie uwzglednié tego, co o samym zjawisku sadza zainteresowani. Tylko wte-
dy mozna bowiem zrozumie¢ sie¢ skomplikowanych uwarunkowan. Socjologia
humanistyczna czynnikéw warunkujacych awans poszukuje w samej jednostce,
w jej motywacjach. Z kolei w tych osobistych dazeniach moga odbija¢ sie cechy
$rodowiska spolecznego jednostki.

KONCEPCJA AWANSU SPOLECZNEGO

Chatasinski w $wiadomosci jednostkowej pamietnikarzy odnajdywatl zna-
mienne dla calego miodego pokolenia wsi elementy skiadajace si¢ na jego
$wiadomos¢ grupowa. O $wiadomosci grupowej — wedlug niego — mozemy
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moéwié wtedy, kiedy ,,do przezy¢ i postaw jednostkowych, ktérych przedmiot
jest wspolny, dolacza sie specyficzne przezycie, polegajace na uswiadamianiu
sobie wspolnosci tego przedmiotu” (Chatasinski 1979, s. 14). Swiadomoé¢
spoleczna ,,stanowi kategorie opiséw subiektywnych. W nich za$§ podstawo-
wym elementem nie jest fakt obiektywnego usytuowania grupy w spoteczen-
stwie, lecz fakt postrzegania i oceniania wlasnej, grupowej pozycji. Ten zesp6t
wyobrazen, uzgodniony w $wiadomosci cztonkéw grupy, sktada sie na teorie
grupy «samej siebie», na $wiadomo$¢ zbiorowa grupy” (Halamska 1991, s. 9).
Awans spoleczny jednostki zespala sie z procesem powstawania i przeobrazania
grup spotecznych i ich §wiadomosci grupowej (Chatasinski 1979, s. 18).

Awans spoteczny Chatasinski traktowat niemalze jako jedna z drég realizacji
elementarnych potrzeb czlowieka: ,zagadnienie awansu spolecznego dotyczy
pojawienia si¢ jednego z najwazniejszych dazen spotecznych jednostki: daze-
nia do wyrdéznienia spolecznego, ktére po zaspokojeniu potrzeb biologicznych
cztowieka jest jednym z najsilniejszych motoréw spolecznej i ekonomicznej
dzialalno$ci cztowieka” (Chatasinski 1979, s. 17-18). Dazenia do wyrdznienia
spolecznego tkwia gleboko w psychice jednostki, gdyz poprzez awans i owo
wyrdznienie realizujg sie¢ takze inne podstawowe potrzeby czlowieka, takie jak
potrzeba afiliacji, akceptacji, spotecznego szacunku.

,Utrzymanie zajmowanego miejsca — pisal Chatasinski — jak i jego pod-
niesienie w drabinie znaczen wymaga $wiadomych wysitkéw ze strony jed-
nostki” (Chatasinski 1979, s. 16). Awansem spotecznym nazywal podniesienie
sie w hierarchii miejsc spotecznych, a dazeniem do awansu — dazenie do pod-
niesienia miejsca spolecznego (Chalasinski 1979, s. 16). Aby jednak mozna
bylo méwi¢ o dazeniu do awansu spotecznego, jednostka musi mie¢ $wiado-
mos$¢ istnienia mozliwo$ci zmiany, poréwnania réznych miejsc spotecznych
czy roznych typéw stosunkéw spotecznych. Swiadomoséé istnienia mozliwo-
$ci zmiany miejsca w hierarchii spolecznej jest warunkiem dazenia do awansu
spolecznego. ,Jednostka dokonuje poréwnania pomiedzy wiasnym miejscem
spolecznym (stanowiskiem) a miejscami spotecznymi innych osobnikéw znaj-
dujacych sie w jej polu widzenia spotecznego. Jednostka musi zajaé stanowisko
poréwnawcze wzgledem samej siebie, aby w ogdle dazenie do awansu spo-
tecznego mogto u niej powsta¢” (Chalasinski 1979, s. 46). Gdy takie dazenie
do awansu zostanie rozbudzone, gdy pojawia si¢ nowe konstrukcje wyobraze-
niowe, cztowiek dokonuje wielu zabiegoéw, ktére maja mu pomdc w przesuni-
eciu sie na wyzszy szczebel hierarchii spoleczne;j.

Istnieja dwa rodzaje awansu: awans indywidualny jednostek i awans catych
klas spolecznych. Te dwie drogi awansu chiopskiego dostrzegatl Chatasinski
w autobiografiach proletariatu wiejskiego w okresie dwudziestolecia miedzy-
wojennego. , Pierwsza z nich — jak pisze Hanna Palska (1996, s. 49) — byt
awans indywidualny do klasy «panéw», to znaczy kazdy pojedynczy wysitek
(najczesciej z wykorzystaniem drogi edukacyjnej) w celu opuszczenia macie-
rzystej warstwy. Taki awans utrwalal jednak tylko opozycje chlopi-panowie
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i legitymowat system. Druga drogg byt awans w obrebie wtasnej warstwy (jako
plan minimalny) i awans catej warstwy (jako plan maksymalny), czyli prze-
ciwstawienie wlasnego systemu wartosci utrwalonemu systemowi reprodukcji
spolecznej i kulturowej”. Awans calej warstwy — to awans dla wsi — dla jej
zycia, potrzeb i jej rozwoju. Zwigzany byl miedzy innymi z uczestnictwem w ru-
chu spotecznym na wsi, na przykliad z dziatalnoscia w wiejskich organizacjach
mlodziezowych, tworzeniem uniwersytetéw ludowych, przynaleznoscia do ru-
chu spéldzielczego i samorzadowego (tamze, s. 49). Awans spoleczny jest wiec
u Chalasinskiego zdefiniowany w sposob szczegdlny. Wigze sie on z , kulturo-
logiczng wizjg struktury spoteczenstwa polskiego”, czyli z podzialem ,,spote-
czenstwa na dwie kategorie: «chtopéw» i «panéw», ktéry to podzial, pozornie
czysto spoleczny, mial gtebokie konsekwencje kulturowe” (tamze, s. 49). Nie
jest wiec to klasyfikacja czysto klasowa — bo tak niekiedy interpretowano mysl
Chatasinskiego — ale kulturowa.

Pojecie awansu bylto traktowane przez Chatasinskiego bardzo szeroko —
awans obejmowal zaréwno droge pozaedukacyjna, jak i edukacyjng. Chociaz
roézne byly drogi awansu spolecznego mlodziezy wiejskiej w historii naszego
kraju, to jedna z nich zawsze wiodla poprzez wyksztalcenie. ,Awans przez
wyksztalcenie byt i jest jedna z najbardziej powszechnych droég kariery spo-
teczno-zawodowej” (Halamska 1991, s. 41). Podobne myslenie odnajdujemy
w pracach Bogdana Suchodolskiego, ktéry stwierdzit przed laty: ,,zasadnicza
funkcja spoteczna szkoly polega — wedlug powszechnej opinii — na ulatwia-
niu awansu spotecznego. Nawet woéwczas, gdy szkota tego zadania nie spetnia,
utrzymuje si¢ zywa wiara w to, iz ukonczenie szkoly jest jednym z zasadniczych
czynnikéw dopomagajacych w zdobyciu lepszej pozycji spolecznej” (Suchodol-
ski 1937, s. 69).

Réwniez Chatasinski (1979, s. 195) dostrzegal szczegdlng role edukacji
w osiaganiu wyzszych pozycji. Przyrownywal szkote — jako instytucje wyroz-
nienia spolecznego i awansu — do emigracji, ktéra z poczatkowego czysto
zarobkowego dzialania stala sie¢ ruchem spoteczno-kulturalnym. Pisal: ,,z na-
tury swojej przypomina on bardzo dazenie do wyksztalcenia przez szkote [...].
Totez oba te prady, juz nie czysto ekonomiczne, lecz spoteczno-kulturalne,
posiadaja wiele podobienstwa. Obydwa wyrastaja z dazenia do wybicia sie,
do awansu spotecznego” (Chatasinski 1979, s. 202). W dwudziestoleciu mi-
edzywojennym emigracja spowodowala glebokie przeobrazenia spoleczne na
wsi. Stala sie ,,oknem na $wiat”. Wyjscie poza ramy ciasnoty horyzontéw za-
mknietego spoleczenstwa przyczyniato si¢ w znacznej mierze do rozbudzenia
dazen do poprawy swojej sytuacji spolecznej. Ze swej poczatkowej zarobkowe;j
formy emigracja stata sie dzialaniem notywowanym takze innym dazeniem
— do poznania $wiata, do przyswojenia wyzszej kultury. Czesto emigrowali
nie najbiedniejsi, lecz ci, ktérymi kierowaly silne pobudki wewnetrzne. Ci
pierwsi (,beznadziejny proletariat”) nie mieli do$¢ kulturowej i finansowej
sity.
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W pozniejszym okresie — Polski Ludowej — Chatasinski nie wraca juz do
swej przedwojennej koncepcji indywidualnego awansu poprzez wyjscie z klasy.
Kontynuuje natomiast teori¢ awansu kulturowego catej grupy. Autor chcial
wierzy¢, ze nowy system przynosi klasie chtopskiej ogromna szanse¢ awansu
spolecznego, widzial ja w poprawie warunkéw zycia na wsi oraz zmianie $wia-
domoéci grupowej chiopéw. Traktowal awans ,jako nobilitacje kulturowg mas
ludowych, jako dana przez system szanse uczestnictwa w tworzeniu warto-
$ci narodowych ofiarowana grupom, ktére nie miaty dotychczas dostepu do
kultury narodowe;j” (Palska 1997, s. 32).

Awans powojenny jest jednak inny niz ten z okresu dwudziestolecia mi-
edzywojennego. Nie mamy tu juz do czynienia z awansem calej klasy chlopskiej
wewnatrz ustalonego systemu spotecznego. ,,O ile miodzi chiopi II Rzeczypo-
spolitej swoje postawy i dazenia Zyciowe wyraznie osadzajg w kregu kultury
chiopskiej — daza do godnego wyniesienia wsi, do urzeczywistnienia wiej-
skich wzoréw zycia jako réwnoprawnych z innymi, o tyle — jak pisze Krystyna
Szafraniec (1991, s. 155) — mtodzi rolnicy wczesnej Polski Ludowej przede
wszystkim daza do asymilacji z kultura ogélnonarodows i do miejskich wzo-
row zycia”.

Z czasem okazuje sie, ze ,awans spoleczny dokonuje si¢ najczesciej przez
awans jednostek” (Jarosz 1984, s. 14), nierzadko z wykorzystaniem drogi edu-
kacyjnej. Aspiracje edukacyjne mlodziezy wiejskiej wigzaly si¢ zwykle z da-
zeniem do opuszczenia macierzystego srodowiska. ,Wyksztalcenie ponadpod-
stawowe (szczegoblnie pozarolnicze) jest rownoznaczne z pozawiejskimi aspi-
racjami mlodziezy” (Styk 1999, s. 116-117). Podkreslat to réwniez Stefan
Nowakowski piszac, ze mlodziez wybierajaca szkoty zawodowe, ogdlnoksztat-
cace i wielu majacych studia wyzsze — ,to ludzie, ktérzy opuszczali wies”
(Nowakowski 1965, s. 48). Nauka w szkotach ponadpodstawowych byla wiec
traktowana jako droga wyjscia ze wsi. Pod tym wzgledem ,,miejsce szkoly i rola
wyksztalcenia w wiejskiej swiadomosci spolecznej nie ulegly duzej zmianie
w stosunku do okresu przedwojennego”, na wsi — niezmiennie — pozostawali
gorzej wyksztalceni, a wiec ci, , ktorzy z réznych wzgledéw skonczyli edukacje
na poziomie szkoty podstawowej (i to nie zawsze pelnej)” — diagnozuje nieco
poézniej Waldemar Nowak (1975, s. 73).

W PRL nastgpily istotne zmiany w skladzie inteligencji. ,Inteligencja jako
warstwa stala si¢ niezmiernie waznym S$rodowiskiem awansu spotecznego,
poprzez nig dokonat sie awans naprzéd zawodowy, potem tez i spoleczno-to-
warzyski nowej inteligencji pochodzenia ludowego” (Zarnowski 1981, s. 6).
Znaczenia nabrata wigc inteligencja wywodzaca si¢ ze Srodowisk robotniczych
i chiopskich (Chatasinski 1969, s. 163) — miedzy innymi ze wzgledu na
pochodzenie spoteczne zwana powszechnie ,inteligencjg ludowa”. Chatasin-
ski (1969, s. 334) zwracal uwage na to, ze nowa inteligencja, mimo swo-
jego pochodzenia robotniczego i chlopskiego nie wykazywala ,,silnej spotecz-
nej i duchowej tacznosci z macierzystymi $rodowiskami ludowymi. Wigze sie
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to — jak twierdzit — z tym, ze inteligencja ta ksztaltowala sie pod wpty-
wem dwoch dominujacych tendencji: zywiolowej ucieczki ze wsi, od rolnic-
twa, oraz rozrostu zaje¢ administracyjnych, urzedniczych, biurokratycznych
w ramach nowego ustroju ekonomicznego i politycznego” (Chatasinski 1969,
s. 334).

W poczatkowym okresie PRL rekrutacja do inteligencji (jako warstwy zawo-
dowej i Srodowiska towarzyskiego) odbywala sie poprzez przyspieszone kursy,
szkolenia, skrécone szkoty i studia. W ten sposéb uzupetniano luki kadrowe
spowodowane stratami wojennymi. Z czasem zacz¢to méwi¢ o ,nadproduk-
¢ji” inteligencji. ,,Dawny, przedwojenny inteligent — pisal Chatasinski (1969,
s. 330) — nalezal do sfery wyzszej, elitarnej kultury. Nowa inteligencja nie ma
juz tamtego elitarnego charakteru, nie wytworzyta réwniez wtasnych nowych
wzoréw kulturalnego zycia”. Wzoér inteligenta ulegl wiec pewnej degradacji.
Stopniowo mozliwo$ci awansu do tej warstwy zostaly ograniczone. Coraz czeg-
$ciej awans dokonywal w ramach petnych, a nie skréconych kurséw, za posred-
nictwem systemu szkolnictwa oraz w wyniku indywidualnych wysitkéw, a nie
politycznego wskazania.

AKTUALNOSC MYSLI CHALASINSKIEGO

W dzietach Chatasinskiego odnajdujemy bardzo duzo informacji na temat
miejsca szkoly i roli wyksztalcenia w wiejskiej $wiadomosci. Czytamy w nich,
ze na wsi poczatkowo traktowano nauke jako instytucje stuzaca ,panom”, a nie
»chtopom”. Nie nalezala ona do ich systemu spotecznego, dlatego podcho-
dzono do niej bardzo nieufnie. ,Dopdki masy ludowe zamknigte byly w ra-
mach wzglednie izolowanego systemu dworskiego, one zajmowaly sie pracg
fizyczng, a «wyzsza» nauka nalezata do panéw; rzeczy te wykluczaly sie wza-
jemnie” (Chatasinski 1979, s. 138). Dzieci wiejskie bardzo wcze$nie zaczynaly
prace zarobkowa, dlatego tez utrata rak do pracy prowadzita do zachwiania po-
rzadku zycia rodzinnego i tym samym potegowala nieche¢ rodzicoéw do szkoly.
»Rodzina chiopska — pisat Chatasinski przed wojna (1938, t. 4, s. 15) — wysyla
swoje dzieci do szkoly, ale fakt ten nie zmienia sam przez si¢ dawnych obo-
wiazkéw dziecka w rodzinie, nie zmienia jego spotecznego miejsca w grupie
rodzinnej. W samorzutnej obronie tradycyjnej organizacji spolecznej rodzina
traktuje obowiazki szkolne dziecka jako dodatkowe i drugorzedne w stosunku
do jego obowigzkéw jako czlonka rodziny”.

Praca dzieci wiejskich w wieku szkolnym, obserwowana takze obecnie, nie
jest wiec zjawiskiem nowym, na co wskazuje Elzbieta Tarkowska (1999, s. 67):
»Dzieci Zyjace na wsi w przeciwienstwie do ich miejskich rowiesnikow — za-
wsze od najmlodszych lat pracowaly w gospodarstwie i w polu”!. Chociaz jed-

1 Wydaje sie, ze nie tylko wczesna, cigzka praca, ale takze wiele innych wymiaréw zycia dziecka
wiejskiego (na przyklad wczesne zakoniczenie dziecifistwa — wazna cecha wynikajaca z konieczno-
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nak socjalizacja przez prace nadal stanowi wazny element wychowawczy $rodo-
wiska wiejskiego, to — jak sie wydaje — zmianie ulega nastawienie wzgledem
obowigzkéw szkolnych. Trudno obecnie méwic o istnieniu konfliktu rél: uczen
— czlonek rodziny wiejskiej. Na wsi zwigksza si¢ bowiem §wiadomo$¢ potrzeby
posylania dzieci do szkoly, tym bardziej ze po 1989 r. wzrasta rola wyksztalce-
nia w zdobywaniu wysokiej pozycji spolecznej (Domanski 2000, s. 53), z czego
zdajg sobie sprawe réwniez wiejscy rodzice.

Przed laty Chatasinski (1938, t. 1, s. 97) stwierdzil: , traktowanie wyksztat-
cenia, jako drogi spolecznego awansu na pana wigze sie, rzecz jasna, $cisle
z tradycja chtopska, w ktérej kultura i wyksztalcenie to rzeczy panskie”. Szkota
— jak pisatl pézniej — byla ,jednym z najpotezniejszych czynnikéw indywidu-
alizowania dazno$ci mtodziezy wedlug wzoréw «panskiej» kultury” (Chatasin-
ski 1958, s. 231). Jeden z cytowanych przez niego pamietnikarzy stwierdzit:
»szkota nie potrafita wywota¢ mitoéci do rodzinnej wioski. Owszem, potrafita
na cale zycie wzbudzi¢ zapat do nauki. Nauczyla pozna¢ i rozréznié zte i dobre.
Potrafiono wywotaé¢ w mojej duszy pierwiastek patriotyczny. Jednak utracitem
miloé¢ do pracy na roli, uwazalem to za rzecz hanbigcg” (cyt. za: Chalasinski
1958, s. 235). Szkota u$wiadamia chlopu jego wiasne uposledzenie spoteczne
i tym samym wzbudza w nim dazenie do awansu spolecznego.

Awans droga edukacyjna wiaze sie — jak dawniej, tak i dzi§ — z przejsciem
do, by uzy¢ jezyka Chatasinskiego, $wiata pozawiejskiego. ,, Dazenie do zdo-
bycia wyzszego wyksztalcenia — pisal — wigzalo si¢ pierwotnie z dazeniem
do opuszczenia wsi. Tg samg intencjg kierowala sie rodzina, ktéra najczesciej
tozyta na wyksztalcenie dziecka po to, aby odcigzy¢ grupe rodzinna, a nawet
przysporzy¢ jej korzysci i stawy. Dobrze bylo dla rodziny mie¢ swojego «pana»
poza wsig” (Chatasinski 1969, s. 208). To, ze dazenie do opuszczenia $rodo-
wiska wiejskiego drogg edukacyjng nie jest czym$ nowym, zauwaza réwniez
Krystyna Szafraniec (2001b, s. 264): ,na wsi — jak pisze — zawsze o wy-
ksztalceniu myslano w kategoriach instrumentalnych (ksztatcono dzieci po to,
by «poszly w §wiat», «byly kim$»). Wyksztalcenie byto podstawowym czynni-
kiem awansu spotecznego. Jednocze$nie — w swych podstawowych funkcjach
spotecznych i kulturowych — byto ono czynnikiem odrywajacym i wyprowa-
dzajacym jednostki bardziej aktywne poza wie$”. Od dziesigcioleci migracje ze
wsi majg wiec charakter selektywny. Migrujq ludzie bardziej przedsiebiorczy
i lepiej wyksztalceni (Szafraniec 2001a, s. 131).

+W rozwazaniach dotyczacych mtodziezy pochodzenia chtopskiego — pisze
Krzysztof Gorlach (2005, s. 216) — bardzo mocno podkresla sie dwa, Scisle
zresztg ze soba powiazane zagadnienia. Jedno z nich wskazuje — w paradok-
salny sposéb — na negatywny wplyw zdobywania przez miodych chiopéw

$ci pracy w gospodarstwie rolnym) od pokolen sie nie zmienito lub zmienito w niewielkim stopniu
(szerzej na ten temat: Borawska 2006).
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wyksztalcenia w odniesieniu do powiazania ich dalszych loséw zyciowych z ro-
dzinnymi gospodarstwami i lokalna spoleczno$ciag wioskowg. Okazuje sie bo-
wiem, ze zdobywanie wyksztalcenia stanowi jednocze$nie pomost prowadzacy
do opuszczenia wsi. Szkola stanowi w tym sensie swoista droge ucieczki ze
wsi”.

Wie$ raczej jeszcze nie jest postrzegana jako miejsce, w ktéorym mlodziez
wyksztalcona moglaby realizowaé swoje ambitne plany. Jezeli juz sie kto$ wy-
ksztalcil, to nie po to, zeby na wsi pozosta¢. Taki poglad odnajdujemy w Mtodym
pokoleniu chlopow. Jak Chalasinski (1938, t. 4, s. 51) pisal przed laty: ,szkoda
zdolnosci dla wsi i dlatego zdolny element ludzki powinien sie ksztalci¢ wyzej
i odej$¢ ze wsi, aby sie w niej nie marnowac”. Warto$¢ szkoly na wsi mierzona
byla — i wydaje sie, ze jest nadal — tym, ,,co ze wsi wydobywa dla pozawiej-
skich grup spotecznych” (Chatasinski 1938, t. 1, s. 49).

Zdobycie wyzszego wyksztalcenia niezmiennie wiec na wsi wigze sie¢ z aspi-
racja do wzoréw pozawiejskich. Swiadczy to o trwaloéci systemu kulturo-
wego $srodowiska wiejskiego, w ktérym brak jest miejsca dla ludzi wyksztalco-
nych.

W literaturze przedmiotu rozpowszechniona jest teza o negatywnej selek-
¢ji do zawodu rolnika (por. np. Gorlach 2005, s. 216). Pozostajacy w gospo-
darstwie sa zazwyczaj gorzej wyksztalceni niz ich rodzenstwo. Jest to zgodne
z chlopska logika. W rodzinach chtopskich bowiem nierzadko tylko jedna osoba
dostawata gospodarstwo, pozostalym rodzice dawali wyksztalcenie. Maria Ha-
lamska poréwnuje obecng strategie chlopska do tej z okresu przedwojennego,
kiedy to cata rodzina pracowata na wyksztalcenie jednego dziecka: , Teraz, w in-
nych warunkach zmienily sie tylko proporcje, cho¢ logika strategii pozostaje
ta sama i rodzice chlopscy dbaja o to, azeby kazde z dzieci otrzymato jaki$
zyciowy ekwipunek” (Halamska 1991, s. 43). Czasami ,,naznaczenie” dziecka
jako ,nastepcy” powoduje, iz nie ma ono motywacji do dalszej nauki. ,Takie
nastawienie — jak pisze Tarkowska (2002, s. 169) — jest zwiazane z utozsa-
mianiem edukacji ze zdobywaniem kwalifikacji zawodowych, z postrzeganiem
jej wyltacznie jako przygotowania do zarabiania w przysztosci na zycie. Dziecko
pozostajace na gospodarce jest z natury rzeczy z tych zadan zwolnione: jego
droga zawodowa jest jasno wytyczona, sposéb zdobywania $rodkéw do zycia
znany, niewymagajacy dalszego ksztalcenia”.

O tym, ze szkola w tradycyjnej opinii wiejskiej nie jest potrzebna chiopu,
pisat takze Chatlasinski (1938, t. 1, s. 140): ,szkola rolnicza to nie jest rzecz
chiopska: chlop nie potrzebuje uczy¢ si¢ rolnictwa w szkole, szkola jest dla
tych, co chca sie dosta¢ na posade i na pana wyszkoli¢”. Mozna wiec twierdzié,
ze na wsi od pokolen niewiele sie pod tym wzgledem zmienito. Wydaje sie jed-
nak, ze pewng akceptacjq cieszg sie¢ obecnie szkoly rolnicze. Prawdopodobnie
wpisaly sie dosy¢ trwale w system instytucjonalny wspoélczesnej wsi. Sa nie-
rzadko wybierane przez te osoby, ktére wiaza swoje plany z rolnictwem, a nie
chca poprzesta¢ tylko na podstawowym wyksztalceniu.
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Wedlug cytowanego juz wczeéniej Gorlacha (2005, s. 216), ,teza o ne-
gatywnej selekcji do zawodu rolnika wskazuje, iz na wsi, w gospodarstwach
rolnych, zostaja jednostki najmniej przedsigbiorcze, najgorzej radzace so-
bie w szkole czy ewentualnie te, ktére ulegly presji rodzicow, zdetermino-
wane, aby utrzyma¢ gospodarstwo takze w nastepnym pokoleniu”. Jak do-
daje: ,Swoistym dopelnieniem takiej tezy bylo stwierdzenie, ze do objecia
gospodarstwa formalne wyksztalcenie nie jest potrzebne. Wystarczajaca bo-
wiem w tym kontek$cie okazywala sie wiedza nabywana w toku praktyki
pod okiem prowadzacych gospodarstwo przedstawicieli starszego pokole-
nia, najczesciej oczywiscie rodzicow”. Zgodzi¢ sie jednak nalezy z autorem,
ze obecnie ulega to zmianie, gdyz nawet osoby pozostajace na wsi, ktore
chca sie ksztalci¢, moga liczy¢ na coraz wieksze poparcie ze strony rodzi-
COW.

W tym miejscu mozna powtérzy¢ pytanie Gorlacha, w jakim stopniu osoby,
ktore uzyskaly wyksztalcenie na zaawansowanym poziomie i zdecydowaly sie
na realizacje swojej kariery zawodowej poza wsia, ,czuja si¢ nadal zwigzane
z rodzinnym $rodowiskiem, ze swoja spotecznoscia, czy — szerzej rzecz ujmu-
jac — po prostu ze wsia?” (Gorlach 2005, s. 217). Wydaje sig, iz uzasadnione
jest twierdzenie, ze od dziesigcioleci mamy do czynienia z zacieraniem identyfi-
kacji z wiejskimi korzeniami przez awansujacg miodziez chtopska, ktérej udato
sie opusci¢ wies. Podobne przekonanie wyraza takze Szafraniec (por. 2001a,
s. 130).

Mozna sadzi¢, iz obserwowalna w ostatnim czasie poprawa warunkoéw zycia
na wsi w przyszlosci przyczyni si¢ do zmiany — dotychczas niezbyt pozytyw-
nego — jej wizerunku. Wydaje sie jednak, ze bedzie to proces dosy¢ dlugo-
trwaly, wymagajacy zmiany $wiadomosci jej mieszkancéw. Bez podwyzszenia
wartosci zycia na wsi trudno jest oczekiwag, ze migracje stracg swdj selektywny
charakter.

Powrét na wie§ wyklucza dwie trzecie studentéw wiejskiego pochodzenia
(zob. Szafraniec 2005, s. 129). Ci za$, ktérzy pomimo zdobytego wyksztalcenia
z roznych powodoéw sa do tego zmuszeni, swojg decyzje oceniaja w kategoriach
»gorszego wyboru”. W tym miejscu mozna ponownie odwola¢ sie do twor-
czos$ci Chalasinskiego, ktory przed laty zwracal uwage na ten problem. Pisal:
»konieczno$¢ zatrzymania si¢ w drodze wiodacej do powodzenia wskazanego
przez szkole i powrdt do wsi to bolesny zawdd zyciowy kazdego dobrego ucznia
szkoly powszechnej” (Chatasinski 1958, s. 233).

Nalezy zatem zada¢ pytanie, co przede wszystkim sklania miodziez wiejska
do odejscia ze wsi? Wydaje sie, cho¢ by¢ moze jest to zbyt $miale twierdzenie,
ze do ,,ucieczki” skiania ja ,,chtopsko$¢” polskiej wsi. Podobnie jak w przypadku
biografii analizowanych przez Chalasinskiego (1969, s. 21) jest to ,ucieczka
od chiopsko$ci — bardziej od chiopskosci niz od rolnictwa”. Na te chiopskosé
sklada si¢ przede wszystkim tradycyjny system warto$ci. Niezmiennie jest wiec
to ucieczka od kultury srodowiska wiejskiego.
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Jest to takze che¢ wydobycia sie ze §rodowiska, ktoére raczej ,zatrzymuje”
w miejscu, sprzyjajac powielaniu rodzinnej biografii. W Polsce wiejsko$¢ nadal
bowiem ,,0znacza gorsza sytuacje startowa. Ci, ktérzy tu mieszkaja, wcigz maja
gorsze szanse edukacyjne i zyciowe” (Szafraniec 2005, s. 127).

Dzisiaj dazenia osobiste mlodziezy wiejskiej nie ustepuja miejsca sprawie
polepszenia warunkdéw zycia samej wsi, co zauwazalne bylo w aspiracjach mio-
dego pokolenia chiopéw okresu miedzywojennego. ,,Mlodziez mieszkajgca dzi$
na wsi chcialaby, na réwni z innymi miodymi ludZzmi w Polsce, uczestniczy¢
w systemie nowych zyciowych mozliwosci” (Szafraniec 2001b, s. 273). A to
uczestnictwo moze si¢ dokonywaé poza wsig.

Mlodziez nie dazy dzisiaj do zmian spolecznych na wsi, gdyz nie uwaza tego
za swoj problem. Zwlaszcza dotyczy to chyba oséb wyksztatconych, ktére ze
wsi odchodza. ,,Ani iloé¢ inteligentéw, ani iloé¢ politykéw, jacy wyszli ze wsi
— pisal Chatasinski (1938, t. 1, s. 99) — nie miala wplywu na podniesienie
samej wsi. Ambicje, bowiem i jednych i drugich lezaly poza wsia — w kregu
panéw”.

*

Przedstawiona proba wskazania aktualno$ci myséli Chalasinskiego dla
wspolczesnych badan nad awansem edukacyjnym nie ma systematycznego
charakteru. Chcialam jedynie zwréci¢ uwage na to, ze prace autora — mimo
uplywu czasu i zmieniajacej sie rzeczywisto$ci — dzis wciaz majg duza wartosé
dla badaczy podejmujacych kwestie awansu edukacyjnego mlodziezy wiejskiej.
Uwazam, ze wspolczesna socjologia nie moze przej$¢ obojetnie obok dorobku
Jozefa Chatasinskiego.
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JOZEF CHALASINSKI: ON THE CURRENT RELEVANCE OF HIS IDEAS
AND THEIR USEFULNESS FOR THE CONTEMPORARY STUDIES
OF EDUCATIONAL ADVANCEMENT

Summary

The articles clearly demonstrates that, in spite of changes in time and context, Jézef
Chatasinski’s works still hold great value for the research on the educational advance-
ment of rural youth. Polish rural youth followed divergent paths of social advancement,
yet one of them has always led through education. Education has always played a cru-
cial role in the attainment of high social positions. It has been pointed in such studies
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that for the rural youth higher education signifies acquisition of non-rural ideals. Rural
migrations are selective in character: those who move to the cities tend to be more
industrious and better educated which only reinforces the popular conviction about
negative selection to the farming profession.
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