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GLOBALIZACJA A PLURALIZM JEZYKOWY

Paradoks wzrostu znaczenia etniczno$ci w epoce globalizacji kulturowe;j
i gospodarczej zdumial kregi opiniotwércze dotychczas ufnie oczekujace upo-
wszechnienia sie tendencji do coraz wiekszej kulturalnej jednorodnosci, a na-
wet konwergencji kultur. Wbrew takim przewidywaniom spadek autorytetu
panstwa narodowego dal impuls silom, ktére przeciwdzialaja homogenizu-
jacym efektom globalizacji (Ben-Rafael, Sternberg 2001), czemu towarzyszg
zjawiska ,,umasowienia” i ,zréznicowania”, miedzy innymi odnotowane juz
w 1972 r. przez Joshue Fishmana. Na $wiecie przewaza tendencja do trwa-
nia przy swojej tozsamosci narodowej i przywiazanie do jezyka wlasnej grupy
narodowej. Towarzysza temu skiadane przez rézne regionalne, lokalne i imigra-
cyjne $rodowiska mniejszosciowe deklaracje $wiadczace o rosngcym poczuciu
wlasnej wartosci.

Czed$¢ grup mniejszo$ciowych domagajacych sie prawa do jezyka ojczystego
i jego nauczania w szkotach doczekata si¢ — w réznym stopniu — akceptacji ze
strony systemu edukacyjnego swoich krajow, stato si¢ tak na przyktad w Austra-
lii czy Kanadzie. Dziatania innych byly mniej skuteczne i grupy te nadal walcza
o uznanie, przykladem moze by¢ ruch na rzecz j¢zyka narodowego na Bialorusi
(Smolicz, Radzik 2003). Istniejg tez grupy zadziwiajaco bierne w swych zada-
niach uznania ich wlasnego jezyka, poddaja sie one od wiekéw jezykom i kul-
turom dominujacych elit kolonialnych lub rodzimych, jak w przypadku grup
postugujacych sie na Filipinach regionalnymi jezykami innymi niz dominujacy
taglog — ,zintelektualizowany” i przemianowany na filipino (Smolicz, Nical
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1997). Zdaniem specjalistéw (Skutnabb-Kangas, Philipson 1994; Skutnabb-
-Kangas 2000), mniejszosci najskuteczniej moglyby domaga¢ sie spelnienia
zadan dotyczacych jezyka, gdyby lokalne, regionalne i imigracyjne grupy sko-
ordynowaly swe wysitki i $cisle powigzaly je z szersza kategoria walki o prawa
cztowieka, nie tylko prawa obywatelskie, ale takze ekonomiczne, jezykowe i kul-
turalne.

Skuteczno$¢ walki o poszanowanie i uznanie wartosci praw jezykowych
czy kulturowych poszczegdlnych mniejszosci jest bardzo rézna. Zalezy od hi-
storycznie utrwalonych warto$ci oraz od biezacych, prawnych i politycznych
praktyk grup dominujacych w poszczegélnych krajach. Wiekszo$¢ krajéw na
$wiecie to kraje wieloetniczne i wielojezyczne, jednak ich odpowiedz na ,et-
niczne wyzwanie” jest zroéznicowana (Safran 1995, s. 2). Nie wszystkie sa
gotowe uznaé podzialy kulturowe w swoich granicach politycznych (Connors
1993; Dogan 1993; Huntington 1997). Cze$¢ usitlowala zaprzeczy¢ istnieniu
takich podzialéw (jak w przypadku tureckich Kurdéw az do czasu niedawnego
zalegalizowania ich prawa do poslugiwania si¢ jezykiem ojczystym), inne ist-
niejacy pluralizm uwazaly za stan przej$ciowy (jak w przypadku gastarbeiterow
czy uchodzcéw znajdujacych azyl w Niemczech az do czasu ostatnich zmian
konstytucyjnych, sankcjonujacych status ,kraju imigracyjnego” tego panstwa
i rozszerzajacych prawo do naturalizacji oséb tam urodzonych lub od dawna
zamieszkalych). W jeszcze innych przypadkach zrobiono wszystko, aby zasy-
milowa¢ mniejszosci, dazac do ich zaniku (Skutnabb-Kangas, Philipson 1996,
1998). Polityka asymilacyjna dotyczy nie tylko historycznych czy regionalnych
grup jezykowych, ale i nowych mniejszoéci imigrantéw. Francja zdecydowanie
nie jest jedynym krajem podtrzymujacym ,,ideal republikanski”, wedtug kto-
rego réwnosci sprzyja zwlaszcza spoleczenstwo homogeniczne jezykowo, takie,
w ktérym nie ma miejsca na zadne kulturowe czy jezykowe alternatywy. Grecja
na przyktad wcigz pozostaje w konflikcie z wiekszoscig praw Unii Europejskiej
dotyczacych probleméw jezykowych mniejszosci etnicznych, czego najlepszym
przyktadem jest przypadek Macedonczykéw (Skutnabb-Kangas 2000, s. 163,
535-536).

W ponizszych rozwazaniach przyjmujemy perspektywe pluralistyczna, we-
dlug ktérej podtrzymywanie i rozwdj tozsamosci grupy etnicznej zaklada
wspieranie danego jezyka i kultury. Wazne jest zwlaszcza przetrwanie tego,
co wczesniej okreslaliémy jako zasadnicze elementy lub ,wartoéci rdzenne”
(core values) (Smolicz, Secombe 1989), ktére majg zasadnicze znaczenie dla
spdjnosci i kreatywno$ci kazdej kultury. Wiele grup etnicznych ktadzie bardzo
silny nacisk na kwestie jezykowe, tak jakby ich istnienie jako odrebnego bytu
kulturowego i spolecznego zalezalo zwlasnie od utrzymania i rozwoju jezyka
etnicznego. W innych przypadkach jest dyskusyjne, jaki aspekt kultury ma zna-
czenie pierwszorzedne. Istotnie, niektére czynniki kulturowe, takie jak religia,
struktura rodziny czy czynniki okreslajace ,widoczno$¢” grupy, moga nabra¢
wagi porownywalnej do znaczenia jezyka (Smolicz, Secombe, Hudson 2001).
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Mozna zasadnie dyskutowaé o tym, czy ,dusza” narodu zyje w jego spe-
cyficznym jezyku, jak z emfaza dowodzi pisarz ukrainski Dymytro Pawlyczko:
»Jezyk to nie tylko sposéb komunikowania sie. To system filozoficznego wy-
obrazenia, to metaforyczne, ilustracyjne mysélenie. Kiedy zanika jezyk, macie
takze do czynienia z zanikiem struktury narodowej i ducha narodu. Smier¢
jezyka jest $miercia jego ludu. Usilujac ocali¢ jezyk ukrainski méwimy, ze usi-
tujemy ocali¢ pamie¢ narodu i jego przysztos¢”.

Jednak niewatpliwie to wlasnie jezyk — jako warto$¢ rdzenna — stanowi
czynnik mobilizujacy nie tylko dla mieszkancéw kanadyjskiego Quebecu, ale
réowniez dla Polakéw, Grekéw, narodéw od niedawna niepodlegtych krajow
battyckich, a takze wielu innych grup narodowych czy etnicznych. Na przyktad
zdobywca nagrody Nobla, Francuz Maurice Allais (1989), wyrazil zdecydo-
wane przekonanie, ze jadro kultury, do ktdrej przynalezy, to jezyk francuski, co
wynika z jego roli w podtrzymywaniu tozsamosci i kreatywnych sit Zyciowych
narodu.

DZIEDZICTWO JEZYKOWE AUSTRALII

Przedstawimy tu status nauczania jezykéw w Australii. Wraz z europejskim
osadnictwem, ktére rozpoczeto sie w 1788 r. i nalozylo si¢ na wielojezyczne
spoleczenstwo Aborygenéw, angielski stal si¢ w tym kraju dominujacym jezy-
kiem kolonialnym. Szacuje sie, ze wczeéniej istnialo w Australii okoto 250 jezy-
koéw tubylczych i okoto 600 dialektéow. Do okoto 1990 r. jezykami tymi méwito
100000 Aborygenéw, lecz w 1996 r. juz nie wiecej niz 44000 oséb (14%
populacji Aborygenéw) postugiwalo sie jednym z 48 pozostalych zarejestro-
wanych jezykow lub australijskim kreolskim (jezykiem pochodnym od pidgin
English) (Trewin 2001). W spisie z 2001 r. liczba odpowiednich kategorii (po-
jedynczych jezykéw tubylezych lub grup jezykowych) wzrosta do 64 (Clyne,
Kipp 2002).

Tendencja spadkowa dotyczaca ,jezykéw Australii” (termin preferowany
przez rdzennych Australijczykéw) (Fesl 1988; Bourke, Bourke, Edwards 1994;
Jupp 2001) jest zgodna z obserwowanym w skali §wiatowej procesem kurczenia
sie roznorodnosci jezykowej w tempie szybszym nawet niz zanik réznorodno-
$ci biologicznej (Skutnabb-Kangas, Philipson 1998). W konsekwencji nawet
jednym z najczesdciej uzywanych tubylczych jezykéw Australii — arrente —
w 1996 r. postugiwalo sie zaledwie 3500 ludzi. W ostatnich latach w niekt6-
rych stanach obserwuje si¢ jednak tendencje do odradzania si¢ nawet najmniej
rozpowszechnionych jezykéw, domagania si¢ uznania ich (Amery 2000) oraz
nauczania w szkotach i na uniwersytetach — zagadnienie to analizowane jest
w niniejszym artykule jako cze$¢ programu ,,pojednania Australii z jej rdzen-
nymi mieszkancami”.

Imigranci naplywajacy przez pierwsze pét wieku osadnictwa europejskiego
pochodzili przewaznie z Wysp Brytyjskich. Wérdd nich licznie reprezentowane
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byly mniejszosci celtyckie — Irlandczycy, Szkoci i Walijczycy — przenoszace
zwyczaj odprawiania mszy w jezykach gaelickim i walijskim. Dopiero odkrycie
zlota w polowie XIX wieku przyciagneto wielka fale przybyszéw z réznych
zakatkéw Europy, Azjii obu Ameryk. Zaznaczyt si¢ réwniez naptyw imigrantow
politycznych, takich jak uchodzcy z Wloch po Wiosnie Ludéw 1848 r. czy
przeciwnicy polaczenia koscioléw reformowanego i luteranskiego z Niemiec.
W nastepnych dekadach wzrosta jezykowa i kulturowa réznorodnosé¢ kraju,
czego dowodem byl gwaltowny rozwdj prasy w jezykach innych niz angielski
oraz upowszechnienie sie¢ tych jezykdéw na poziomie spotecznosci lokalnych
(Clyne 1982; Hughes 1994).

ERA ASYMILAC]I

Tendencja do kulturowego i jezykowego monizmu pojawila sie juz przed
1901 r., rokiem potaczenia sie standw w Zwiazek Australijski. Wyrazata sie
w przyjeciu Immigration Restriction Act, czyli ustawy o ograniczeniu imigracji,
bedacej narzedziem wdrazania polityki na rzecz ,bialej Australii” i wyklucze-
nia tych, ktérych kulturowa odmiennos¢ czynita niepozadanymi. Jednoczesnie
rdzenni mieszkancy zostali zamknieci w rezerwatach i poddani réznorodnym
procedurom ,,uzdrawiajacym”, w tym dzialalnosci misji religijnych. Odbierano
im réwniez dzieci splodzone przez nietubylczych ojcédw, aby oddac je do domow
opieki lub innych publicznych instytucji, zazwyczaj wbrew woli matek i innych
cztonkéw rodziny. Rozbicie rodzin Aborygendéw niezmiennie skutkowato utratg
znajomosci jezyka przodkow.

Wrogo$¢ wobec ,,obcych” jezykow stala sie wyrazna zwlaszcza podczas
pierwszej wojny $wiatowej, kiedy to postugiwanie sie niemieckim oraz, kon-
sekwentnie, wszystkimi jezykami innymi niz angielski odbierano z podejrzli-
woscig, jako akt nielojalnosci lub przynajmniej jako ,,co$ nieaustralijskiego”
(Selleck 1980). To w tym okresie przegtosowano prawo o zakazie uzywania in-
nych jezykéw jako jezykow nauczania w szkotach prywatnych. W efekcie tylko
w poludniowej Australii zamknieto okolo osiemdziesieciu niemieckich szkot.
Prawo to zostalo utrzymane az do polowy lat siedemdziesiatych XX wieku
(Selleck 1980; Clyne 1985).

Do tego jednorodnego kulturowo $wiata po drugiej wojnie $wiatowej tra-
fita fala nie méwiacych po angielsku imigrantéw z Europy. Zostali oni przyjeci
z nadzieja na szybkie i catkowite zasymilowanie. Chociaz Australia byta dumna
ze swego demokratycznego ustroju, jej polityke w odniesieniu do praw jezy-
kowych mozna opisa¢, w najlepszym przypadku, jako minimalistyczna. Mniej-
szosciowym grupom etnicznym wolno bylo uzywaé swego jezyka wylacznie
w domu oraz na ograniczonym terenie klubéw etnicznych lub szkét dzialaja-
cych w niepelnym wymiarze czasu, po godzinach normalnej nauki, zorganizo-
wanych przez dang spoleczno$é¢ (zazwyczaj okres$lanych mianem ,,szkét etnicz-
nych”). Tego typu szkoly nie otrzymywaly panstwowych subsydiéw, a ucznio-
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wie byli zniechecani do uczgszczania do nich przez nauczycieli z ,,normalnych”
szkol. Ci, ktérzy o$mielali sie méwié publicznie w jezyku innym niz angiel-
ski, czesto byli karceni za ,nieaustralijskie” zachowania (Clyne 1982, 1991a;
Smolicz 1995). Zaktadano, ze rodzinny przekaz jezykowy bedzie mial charakter
krétkotrwaly i ze jezyk ograniczony do czterech $cian domu zaniknie w nastep-
nych pokoleniach, nie naruszajgc monolingwistycznej tkanki spoleczenstwa
jako catosci.

Tymczasem wielu imigrantéw odmoéwilo zapomnienia swego ojczystego
jezyka. Jednoczednie przejawiali jednak pragnienie opanowania angielskiego
i stania si¢ pelnoprawnym Australijczykiem bez odchodzenia od wlasnej, wy-
rézniajacej kulturowo tozsamosci. Taka postawa potozyla kres przekonaniu, ze
utrwalanie innych jezykéw doprowadzi do wyrugowania angielskiego, choc
nieuzasadnione obawy, ze inne jezyki w jaki§ sposéb zaszkodzg znajomo-
$ci angielskiego, pokutujg po dzi$§ dzien. W rzeczywistosci spis z 1996 r.
pokazal, Zze angielski zostal zaakceptowany jako niekwestionowany wspélny
jezyk wszystkich Australijczykéw. 80% os6b moéwiacych jezykiem innym niz
angielski twierdzi, ze zna angielski ,dobrze” lub ,bardzo dobrze” (Trewin
2001, s. 165).

AUSTRALIJSKA WIELOKULTUROWOSC I POLITYKA JEZYKOWA

Pomys$lna adaptacja imigrantéw spowodowala, ze rzad australijski zmienil
w koncu kurs i oficjalnie odszedt od koncepcji monojezykowego i monoetnicz-
nego panstwa narodowego (Smolicz 1998). Idealistycznym zalozeniem polityki
wielokulturowosci stalo sie utrzymanie i rozszerzenie spajajacych ram wartos$ci
australijskich, ktére gwarantowalyby miedzy innymi prawo jednostek z mniej-
szosci etnicznych do utrzymania swej tozsamosci. Rownowage miedzy jedno-
rodnoscig a réznorodno$cia w obrebie australijskiej wielokulturowo$ci mozna
postrzegac jako oparta na konsensie co do niektérych kwestii politycznych i kul-
turowych, w obszarach takich jak: demokratyczne formy rzadu, gospodarka czy
prawo. Co wiecej, poczawszy od spdznionego wigczenia Aborygenéw do kate-
gorii obywateli cieszacych sie pelnig praw obywatelskich oraz od czasu odejscia
od polityki ,biatej Australii”, przypieczetowanej zaakceptowaniem fali indyj-
sko-chinskich uchodzcéw w latach siedemdziesiatych, wykluczone sg jakiekol-
wiek wymogi jednorodnoéci pod wzgledem rasy, przodkéw czy religii (Fraser
1981; Smolicz 1997, 1998).

Niestety, w poczatkowym okresie pojawily sie sprzecznosci miedzy idea
wielokulturowosci a troska rdzennych mieszkancéw o zachowanie wlasnego
dziedzictwa jezykowego. Ci ostatni, jako pierwotni wiasciciele kraju, za nie-
wladciwe uznawali umieszczanie ich w tej samej kategorii z Australijczykami
nowo przybylymi, a wlasny przypadek traktowali jako jedyny w swoim rodzaju,
podobnie jak przypadek ich zagrozonych jezykéw. Idee¢ uznania komplemen-
tarnosci celow wszystkich grup mniejszo$ciowych w Australii sformutowata
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wowczas Eve Fesl (dyrektor Koori Research Centre uniwersytetu w Monash).
Zauwazyla ona, ze to wtadnie przybycie nie wladajacych angielskim europej-
skich emigrantéw po drugiej wojnie §wiatowej sprawilo, ze rdzenni miesz-
kancy kontynentu zdali sobie sprawe z istnienia innych ludzi bez kompleksow
postugujacych sie wlasnym jezykiem oraz z tego, ze jezyki tubylcze okazaly sie
w tej sytuacji nie jakimg rodzajem , barbarzynskiej nieprzystawalnosci”, o czym
ich zapewniano, ale wartosciowg czes$cia ich dziedzictwa, ktére potrzebowalto
ochrony i zachety, aby sie rozwija¢. Aborygeni jednak nadal odczuwali wyni-
kajace z wczesdniejszych doswiadczen niestabilno$ci polityki rzadu obawy, ze
zwigzek z ruchem wielokulturowym ponownie moze wypchna¢ ich na koniec
kolejki. Dlatego uznali, ze musza dazy¢ do zapewnienia sobie praw jezyko-
wych na wlasna reke. Dostrzezenie wspdlnoty intereséw wszystkich jezykéw
mniejszo$ciowych mialo nadej$¢ pdzniej, choé nawet dzis nie cieszy sie¢ pelnym
uznaniem.

Australijska polityka wielokulturowos$ci polega na ustanowieniu angiel-
skiego jako jezyka wspodlnego dla wszystkich, bez wykluczania ze sfery edu-
kacji czy uzytku wspoélnotowego innych jezykéw, ktérymi mowi sie w kraju.
W polowie lat siedemdziesiatych rzad oficjalnie zaakceptowat idee wielokultu-
rowg oraz raport Galbally’ego (Committee of Review of Migrant Services and
Programs 1978), a w latach osiemdziesigych przystgpiono do formutowania po-
lityki jezykowej. Na poczatku przyznano federalne i stanowe granty na szkoty,
w ktérych uczono ,jezykdéw wspdlnotowych”. Narodowa polityka jezykowa
Australii oraz polityki jezykowe poszczegdlnych standw, takich jak Australia
Potudniowa, Wiktoria, Nowa Poludniowa Walia czy Queensland, obiecywaly
wyréwnywanie przynajmniej niektérych razacych zaniedban z przeszio$ci przez
stopniowe wprowadzanie do programéw szkét jezykéw innych niz angielski
(languages other than English, LOTE), tych, ktérymi najszerzej postugiwano sie
we wspolnocie australijskiej (Australian Advisory Council on Languages and
Multicultural Education 1990; Clyne 1991a).

Akceptacja potrzeby nauczania jezykéw (chocby tych, ktére sg uwazane za
»jezyki wspolnotowe”) jako obowigzkowego przedmiotu szkolnego, nadal jest
niedostateczna, niektére stany sformulowaly jednak plany nauczania wszyst-
kich uczniéw szkét podstawowych przynajmniej jednego LOTE. Zalecenie takie
pojawilo sie w raporcie Task Force to Investigate Multiculturalism and Educa-
tion (1984). Do roku 1995 ten cel zostal zrealizowany w Australii Potudniowej,
chociaz brak cigglosci miedzy szkolg podstawowg a $rednia, ograniczony czas
lekcyjny przeznaczony na LOTE oraz zbyt niski status w programie szkolnym
to nadal kwestie palagce. W stanie Wiktoria na przyktad obowigzek uczenia
sie LOTE przez kolejne lata edukacji nalozono na wszystkie dzieci, ale szkoly
wiejskie nie zawsze mogly sprosta¢ tym wymogom.

Stale zaangazowanie Australii Potudniowej w promowanie kulturowej
i jezykowej roznorodnosci wyraza sie¢ obecnie w propozycji rozciggnigcia
do roku 2007 obligatoryjnosci systemu nauczania LOTE na szkoly $rednie.
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Uczniowie do poziomu dziesiatej klasy beda mogli wybra¢ przynajmniej jeden
jezyk spoérédd dostepnych w panstwowym systemie edukacji: francuski, nie-
miecki, grecki, wloski, hiszpanski, japonski, chinski, indonezyjski oraz jezyki
Aborygenéw (Department of Education, Training and Employment 2000). Dzi-
eki temu panstwo ma nadzieje zapewni¢ postep edukacji jezykowej na poziomie
szkoty $redniej, gdyz obecnie nie wigcej niz 35% uczniéw szkét panstwowych
studiuje LOTE, a liczba uczestnikéw zaje¢ spada z poziomu 86% pod koniec
szkoly podstawowej do mniej niz 10% pod koniec dwunastej klasy. Wdrozenie
tego planu napotkalo rézne przeszkody, w tym sprzeciw dyrektoréw szkét, kto-
rzy chcieliby ograniczy¢ oferte jezykowa panstwa do dwoch lub trzech jezykow
— co nie daje si¢ pogodzi¢ z zyczeniami wspolnot etnicznych i rzad, jak dotad,
skutecznie owym sprzeciwom sie opiera.

Przebieg tych proceséw wskazuje na kluczowa, co wynika z konstytucyjnych
prerogatyw i odpowiedzialno$ci finansowej, role australijskich stanéw w for-
mulowaniu programéw jezykowych dla szkét. Od czasu utworzenia federacji
w 1901 r., zakres kompetencji standéw i Wspdlnoty w dziedzinie edukacji zmie-
nial sie, wladze federalne stopniowo przejmowaly zadania stanéw, zwlaszcza
w szkolnictwie wyzszym, powstal w ten spos6b system wzajemnych zalezno$ci,
ktory do dzi$ daje o sobie zna¢.

Protagonisci nowej polityki jezykowej Australii maja oficjalne poparcie ze
strony Commonwealth Department of Education, wyrazone w raporcie znanym
pod nazwg ukuta od nazwiska przewodniczacego CDE jako raport Lo Bianco.
W raporcie podkreslano potrzebe ,,budowania mostéw w dwoéch kierunkach”,
co bylo precyzowane jako podejscie skupiajace sie¢ na dwoch kwestich. Pierw-
sza to potrzeba stworzenia warunkéw, ktore pozwolityby tym Australijczykom,
dla ktorych angielski nie jest jezykiem macierzystym, na utrwalenie i rozwi-
janie wlasnego jezyka macierzystego dzieki studiowaniu go w mowie i w pi-
$mie, a takze dawaly szanse poznania jezyka trzeciego, poza angielskim. Druga
kwestia to stworzenie mozliwosci i zachgcenie srodowisk anglojezycznych do
budowania pomostéw jezykowych miedzy nimi a innymi australijskimi wspot-
obywatelami, sgsiadami w regionie czy z ciekawymi ludzi. Jest to mozliwe
dzieki jezykowi, ktoéry moze pelni¢ wszystkie te funkcje — wspdlnotowsa, mi-
edzynarodows, handlowa, geopolityczng (Lo Bianco 1990). Na przyktad jezyk
niemiecki od ponad 150 lat petni w Australii role zaréwno wspdlnotows, jak
i miedzynarodowo-handlowa (Clyne 1991a, s. 4-8). Narodowa polityka jezy-
kowa miata sprawi¢, aby nauczanie jezykéw, takich jak niemiecki czy chinski,
umozliwialo zréwnowazone podejscie, ktére polegaloby na taczeniu elemen-
téw sprawiedliwo$ci spotecznej, realizacji gospodarczych i miedzynarodowych
potrzeb narodu oraz zasady dostepu do réznorodnosci kulturowej i jezyko-
wej dla wszystkich Australijczykéw. Po raz pierwszy zostalo tez potwierdzone
narodowe znaczenie jezykéw aborygenskich, nazywanych trafniej ,jezykami
Australii”. Wsparcie ich nauczania uznano za zadanie, ktére nalezy zreali-
zowac.
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Sformulowanie narodowej polityki jezykowej jest konsekwencja spdznio-
nego w Australii, skumulowanego , odkrycia” kwestii etnicznych, jezykowych
i kulturowych, nie rozwigzanych niekiedy od dwoch, trzech czy nawet czte-
rech pokolen. W praktyce oznaczalo to skupienie si¢ na wtasciwym Australii
pluralizmie jezykéw i kultur.

Podejscie to nie weszto w konflikt z dotychczasowym systemem nauczania
jezykow, chociaz pojawila sie¢ rywalizacja o $rodki miedzy tymi, ktérzy opo-
wiadali sie za szybkim rozwojem jezykow sprzyjajacych stosunkom z innymi
spoleczenstwami, a tymi, ktérzy ktadli nacisk na zasypywanie przepasci w ob-
rebie australijskiego spoteczenstwa (i sprzyjali nauczaniu ,,jezykdéw wspolnoto-
wych”). Wraz z przybyciem licznych grup uchodzcéw wietnamskich i kambo-
dzanskich chinski zyskal status zaréwno jezyka geopolitycznego/handlowego,
jak 1 wspdlnotowego.

Na przyktad w Australii Potudniowej pierwszym wprowadzonym jezykiem
wspolnotowym byt wloski, w 1967 r. zostal on przedmiotem nauczania w kla-
sie maturalnej, liczacym si¢ przy wstepowaniu na uniwersytet. Za wloskim
poszed! niderlandzki (w 1969 r.), hebrajski (w 1973 r.), ukrainski i litewski
(w 1975 r.), wspoélczesny grecki (w 1976 r.), lotewski i polski (w 1977 r.),
wegierski (w 1978 r.), a p6zniej wietnamski (w 1984 r.), khmerski (w 1986 1.),
chorwacki (w 1988 r.) i perski (w 1991 r.) — w odpowiedzi na zadania spotecz-
nosci, ktérych czlonkowie w wigkszosci pojawili si¢ w Australii catkiem nie-
dawno. Trzy stany, Wiktoria, Australia Potudniowa i Nowa Potudniowa Walia,
zdotaly zorganizowa¢ kierowane przez odpowiednie stanowe wydzialy edukacji
szkoty jezykowe, ktore oferuja szeroki zakres nauczania jezykéw wspoélnoto-
wych poza godzinami nauki szkolne;j.

Co wiecej, podjeto pewne kroki, aby w wiekszosci standéw australijskich
jezyki wielu spolecznodci, na przykiad arabski, czeski, macedonski, maltanski,
serbski, stowenski i szwedzki, mogly by¢ jezykiem egzaminacyjnym dla wszyst-
kich uczniéw. Na przyklad Australia Poludniowa bierze odpowiedzialnoé¢ za
stworzenie krajowego systemu egzaminowania po polsku, totewsku, litewsku
czy khmersku. Takie wspdlnotowe podejscie zastosowano takze do nauczania
jezykow Aborygendéw na poziomie jedenastej i dwunastej klasy.

Pozytywnym skutkiem polityki ,skupienia na wielokulturowosci” jest
uswiadomienie spoleczenstwu australijskiemu, ze dzieci pochodzace ze $ro-
dowisk nie méwiacych po angielsku nie przychodzg z pustymi rekami, ale
przynosza ze sobg dary kulturowe, a wérdéd nich przede wszystkim swoje
zasoby jezykowe. Narasta $wiadomo$¢ faktu, ze wiekszy sens ma korzy-
stanie z wielkiego potencjalu ponad dwoéch milionéw dwujezycznych Au-
stralijczykdéw niz dopuszczenie do jego zmarnowania tylko po to, aby na-
stepnie mozolnie rekonstruowaé te warto$ci od zera, nauczajac jezykow
obcych.
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Wysitki majace na celu podtrzymanie innych niz angielski jezykéw australij-
skich uzupeiniono zasada dostepnosci kurséw angielskiego dla wszystkich imi-
grantéw przybywajacych z krajéw nieanglojezycznych oraz dlaich dzieci. Wpro-
wadzenie do szkol angielskiego jako drugiego jezyka rozpoczeto sie w 1971 r,,
a w pelni zostalo zrealizowane w 1983 r. Pozwala to unikna¢ sytuacji podob-
nej do tej, z jaka spotkaly sie dzieci uchodzcéw po drugiej wojnie §wiatowe;j,
pozostawione same sobie w szkotach, ktére narzucaly im anglojezyczne spraw-
dziany mozliwoéci intelektualnych, nie baczac na to, ze w domu moéwily one
innym jezykiem i nie znaly angielskiego lub wiadaly nim jedynie na poziomie
elementarnym.

PRZYPADEK UCHODZCOW Z KAMBODZY JAKO PRZYKLAD
AUSTRALIJSKIE] POLITYKI WIELOKULTUROWOSCI

Wprowadzenie do szkoly jezykdéw innych niz angielski bylo ogromnym osia-
gnieciem australijskiej wielokulturowosci, korzystnym dla tych imigrantéw,
ktorzy osiedlili sie¢ w Australii w latach osiemdziesiatych i dziewie¢dziesiatych
XX wieku. Twierdzenie to mozna zilustrowa¢ przykladem uchodzcéw z rozdar-
tej wojng Kambodzy (Smolicz, Yiv, Secombe 2003).

Przybycie uchodzcéw kambodzanskich do Australii w latach osiemdziesia-
tych nastapilo w momencie szczegélnym, albowiem tuz przedtem oficjalnie
odrzucono wczesdniejsze zalozenia, ze Australia jako panstwo narodowe ma
by¢ utozsamiana niemal wylacznie z anglo-celtycka grupa dominujacg (Smo-
licz 1997). Badani przez nas respondenci nalezeli do pierwszej grupy dzieci
imigrantéw, ktére mialy doswiadczy¢é nowo wprowadzonej polityki wielokul-
turowosci, wowczas znajdujacej sie na bardzo wczesnym etapie wdrazania do
systemu edukacyjnego. Po latach wojny domowej, ucisku rezymu Pol Pota,
obcej inwazji i pobycie w obozie dla uchodzcéw byli oni prawdopodobnie naj-
bardziej uposledzong grupg imigrantéw. Po przybyciu dano im mozliwo$¢ in-
tensywnego uczenia sie angielskiego oraz zdobycia literackiego khmerskiego
(Clyne 1991a). Uchodzcy kambodzanscy znalezli sie w duzo lepszym polozeniu
w poréwnaniu z poddanymi asymilacji kulturowej przybyszami ze wschodniej
i Srodkowej Europy po drugiej wojnie $wiatowej oraz z greckimi i wioskimi
dzie¢mi z fali emigrantéw ekonomicznych lat piecdziesigtych i szesédziesia-
tych, nie majacymi zadnych z tych mozliwo$ci i ulatwien (Martin 1978, 1981).

W celu poznania skutkéw australijskiej polityki wielokulturowo$ci w zakre-
sie edukacji przeprowadzono badanie, w ktérym udzial wzieli mtodzi ludzie,
rdzenni Kambodzanczycy, studenci lub niedawni absolwenci studiéw uniwer-
syteckich w Australii Poludniowej. Dane o ich zapleczu rodzinnym, edukacji
i doswiadczeniach ujawnialy zakres deprywacji w chwili przybycia do Australii.
Wiekszo$¢ z nich znalazta sie tam po spedzeniu dwoéch lub trzech lat w obo-
zach uchodzcow w Azji Poludniowo-Wschodniej; ojcowie ponad potowy z nich
zgingli lub zagineli, umarty lub zaginely tez matki ponad potowy z nich. Cho¢
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mniej wigcej potowa rodzicéw miala $rednie wyksztalcenie, wigkszo$¢ respon-
dentéw miala za sobg nie wiecej niz dwa lata szkoty w Kambodzy, nie zdobyli
zadnego wyksztalcenia i byli niepiémienni w swych ojczystych jezykach. Wigk-
szo$¢ naszych kambodzanskich respondentéw miala chinskich przodkéw i moé-
wila, poza khmerskim, jednym z dialektéw chinskich. Niewielka cze$¢ utoz-
samiala si¢ wytacznie z Khmerami. W Australi wszyscy spedzili przynajmnie;j
sze$¢ miesiecy na intensywnym kursie angielskiego zanim poszli do szkoty.
Badania ujawnily, ze p6Zniejsze dostanie si¢ na uniwersytet bylo skorelowane
z otrzymywaniem wysokich ocen z dwoch z wymaganych pieciu przedmio-
téw, w tym khmerskiego i angielskiego jako drugiego jezyka, a w niektérych
przypadkach réwniez mandarynskiego — ktére wprowadzono jako przedmioty
egzaminacyjne dopiero wraz z australijska polityka wielokulturowo$ci. Respon-
denci zostali przyjeci na kursy w jednym z poludniowoaustralijskich uniwer-
sytetow i ponad potowa z nich zdotata juz ukonczy¢ studia, gtéwnie kierunki
techniczne, w zakresie matematyki, informatyki czy inzynierii, pozostali za$
kontynuuja nauke. Wszyscy absolwenci, z wyjatkiem jednego, znalezli zatrud-
nienie zgodne z kierunkiem studiéw.

Paroletnie korzystanie z australijskich instytucji edukacyjnych dato w efek-
cie biegto$¢ w angielskim, zaréwno w mowie, jak i w piémie. Niekt6rzy komen-
towali trudnodci, jakie mieli z angielskim w toku studiéw, stal sie on jednak
jezykiem ich akademickich osiagnie¢, pracy zawodowej i ogdlnie interakcji spo-
tecznych. Warto zauwazy¢, ze kambodzanscy respondenci opanowali angielski,
ale nie kosztem ojczystego jezyka, jak w wielu przypadkach wczes$niejszych
(Committee on the Teaching of Migrant Language in Schools 1976; Smolicz,
Secombe 1986, s. 52). U wiekszo$ci znajomos$¢ khmerskiego (czy chinskiego
w pewnych przypadkach) nie tylko zostata podtrzymana, ale nawet rozwineta
sie¢ w Australii. Wielu z nich nabralo umiejetnosci postugiwania sie literackim
khmerskim wilasnie w Australii, a nie w Kambodzy.

Ogolnie rzecz biorac, szansa na utrwalenie i rozwoj jezyka ojczystego nie po-
jawila sie dzieki nauce w tradycyjnych, powszechnych szkotach australijskich,
ale dzieki inicjatywie spotecznosci kambodzanskiej, ktéra bezzwlocznie powie-
lita wzorzec stworzony przez wspélnoty wczesniejszych imigrantéw i zatozyla
szkole etniczng. Porady i pomoc przyszly z sieci innych szkét etnicznych, ktére
zostaly utworzone w Australii Potudniowej pod auspicjami rzadowego Zarzadu
Szkét Etnicznych i dzieki wspolnotowemu Stowarzyszeniu Szkét Etnicznych.
Ponadto nauczanie jezyka khmerskiego w jedenastej i dwunastej klasie zostato
zagwarantowane dzieki rzadowej szkole jezykowej, ktéra powstata specjalnie
w celu prowadzenia nauczania jezykéw mniejszych spolecznosci.

Chociaz wprowadzenie jezykéw spolecznosci australijskich jako uniwersy-
teckich przedmiotéw poczatkowych bardzo zwigkszato edukacyjne mozliwosci
0s6b postugujacych sie tymi jezykami, komentarze kambodzanskich studentow
wskazuja, ze studiowanie khmerskiego bynajmniej nie bylo powszechnie trak-
towane instrumentalnie. Dla wielu respondentéw khmerski mial warto$¢ au-
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toteliczng i identyfikacyjng, studiowano go, poniewaz byt jezykiem ojczystym.
Wysoki stopien przywigzania, ktéry tak wielu respondentéw przejawialo w sto-
sunku do khmerskiego, wskazywal na jego zasadnicze znaczenie jako wartosci
rdzennej (Smolicz, Secombe, Hudson, 2001) grupy kambodzanskiej, w tym nie
tylko 0séb pochodzenia kambodzanskiego, ale takze chinskiego, kultywujacych
znajomo$¢ khmerskiego i chinskiego (Smolicz, Yiv, Secombe 2003).

Australijski system szkolny i uniwersytecki lat osiemdziesigtych stosun-
kowo latwo pozwalal uczniowi, ktéry osiggnal wymagany poziom edukacji,
dosta¢ sie na uczelnie. Kambodzanscy uchodzcy, ktérzy stracili wiele lat edu-
kacji szkolnej, z zapatem podjeli szanse studiéw w Australii, traktujac to jako
najwazniejszy krok na drodze do rozpoczecia przez nich i ich rodziny nowego
zycia. Mozna dowodzi¢, ze polityka wielokulturowosci w dziedzinie edukacji
pomogla im osiagna¢ zalozone cele na dwa sposoby. Intensywny kurs angiel-
skiego, jaki przeszli po przybyciu, wraz z okazja do utrwalenia i rozwiniecia
znajomosci khmerskiego, umozliwil im ukonczenie $redniej szkoly w jak naj-
krotszym czasie i z wynikami wystarczajaco dobrymi, aby zapewni¢ wstep na
uniwersytet. Co wiecej, podwdjna szansa jednoczesnego zdobycia bieglosci
w angielskim i w khmerskim (a w niektérych przypadkach réwniez w manda-
rynskiej odmianie chinskiego) oznaczala, ze sukces w anglojezycznym $wiecie
australijskiego uniwersytetu nie odbywal sie kosztem ich kambodzanskiego
jezyka i kultury. Ukonczenie przez nich studiéw i nastepnie znalezienie zatrud-
nienia znaczaco zwiekszyto liczbe absolwentéw i wykwalifikowanych pracow-
nikéw w spoleczno$ci kambodzanskiej w Australii Poludniowej.

ZARYS PRZEMIAN POLITYKI JEZYKOWE]

Réznorodno$é jezykowa jest dzi§ prawdopodobnie akceptowana powszech-
niej niz kiedykolwiek w historii dominacji jezyka angielskiego w Austra-
lii od czaséw leseferystycznego pluralizmu polowy XIX wieku (Clyne 1982,
1991a), tolerancja w tej dziedzinie jest jednak zakorzeniona nie tyle w austra-
lijskim etosie, ile w pluralizmie religijnym. Jezyki mniejszosci wciaz sg kruche
i trudno stwierdzi¢, do jakiego stopnia do ustabilizowania pluralizmu jezyko-
wego w kraju przyczynily sie szkoly.

W $wietle ostatnich badan, na przyktad nad nauczaniem katalonskiego
w Hiszpanii, mozna jednak stwierdzi¢, ze nie powinno si¢ nie doceniaé wsparcia
udzielonego szkolnemu nauczaniu jezykéow. W latach osiemdziesigtych Hisz-
pania dolaczyla do grupy panstw demokratycznych sktadajacych sie z autono-
micznych wspoélnot, ktére podniosty dlugo zabronione jezyki do rangi jezykow
oficjalnych, zapewniajgc im obecno$¢ w systemie edukacyjnym (Lecours 2001,
s. 210). Poniewaz granice regionalne nie zawsze pokrywajg sie z granicami
wyznaczonymi przez jezyk, ci, ktérzy znalezli sie poza granicami swych ,,0j-
czystych” regionéw, nie mogli skorzystaé z szansy, jakga dawata nowa polityka.
Badania osiagnie¢ jezykowych ucznidw, dla ktérych katalonski jest jezykiem oj-
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czystym, ale ktérzy mieszkajg w Aragonii (gdzie katalonski nie wchodzi w za-
kres oficjalnego programu szkolnego), ujawnily znaczenie nauczania jezyka
ojczystego, nawet w ograniczonym zakresie czasowym czy w systemie nauki
dobrowolnej, dla podtrzymania kulturowej tozsamosci uczniéw i rozwiniecia
ich dwujezycznosdci w mowie i w pi$mie zaréwno w katalonskim, jak i w hisz-
panskim (Huguet, Llourda 2001, s. 267). Dlatego tez konieczne sg dalsze ba-
dania nad skutkami zwiekszonego nacisku na nauczanie jezykéw w szkotach
australijskich, przy uznaniu, ze LOTE w Australii ma generalnie rzecz biorac
status przedmiotu nauczania, do$wiadczenie za$ z dwujezyczna edukacja jako
taka jest niewielkie (Clyne 1991b).

W 1996 r. okolo 2,5 mln ludzi (16% ludnosci w wieku lat 5 i wiecej) mo-
wilo w domu innym jezykiem niz angielski. W 2001 r. spis ujawnit, Ze odsetek
ten nie ulegl zmianie, co oznaczalo utrzymywanie si¢ tendencji wzrostowej
w stosunku do poziomu 14% w 1986 r. (Trewin 2001). Wyrézniono tez wow-
czas ponad dwiescie kategorii jezykow systematycznie uzywanych w domu —
liczba, ktéra uwaza sie za niedoszacowang ze wzgledu na to, ze mtodzi ludzie
wychodzacy z domu rodzicielskiego i w swoich domach uzywajacy angielskiego
wciaz rozmawiajg w jezyku przodkéw z rodzicami, krewnymi i czlonkami wta-
snej wspolnoty. Spis z 2001 r. potwierdzil uprzednio ustalong hierarchie pieciu
gtéwnych jezykow, ktérymi méwito ponad 100 000 oséb: wloski, grecki, chin-
ski, arabski i wietnamski. Liczba 0s6b méwiacych w jezyku innym niz angielski
odzwierciedla jak zawsze narodowa i miedzynarodowsa polityke oraz wyda-
rzenia $wiatowe. Spada liczba imigrujacych Niemcéw, Holendrow, Wiochéw,
Maltanczykéw i, w mniejszym stopniu, Grekéw i Polakéw, a szybko roénie li-
czebno$¢ spolecznosci arabskiej, oséb wiadajacych dialektem mandarynskim
oraz Wietnamczykéw. O ile wzrost w ostatniej grupie odzwierciedla migra-
¢je z Azji i Bliskiego Wschodu, spadek popularnosci jezykéw, ktorymi méwili
powojenni imigranci, oraz starzenie sie¢ pozostalych grup jezykowych jest —
wedlug Michaela Clyne’a — wskaznikiem tego, ze tendencja do spadku liczby
0s6b postugujacych sie pewnymi jezykami wspoélnotowymi bedzie trwata.

Stabo$¢ australijskiej dwujezycznosci wynika z tego, Ze mimo sporej liczby
jezykéw traktowanych jako przedmioty egzaminéw wstepnych na uniwersy-
tet, niektére z nich nie sa zbyt popularne i sg nauczane w stosunkowo nie-
wielu szkotach gtéwnego nurtu, cz¢sto niezbyt chetnie je wspierajacych. Jezyki
inne niz angielski w starszych klasach szkét srednich wciaz sg niepopularne,
zwlaszcza w przypadku uczniéw z dominujacego, anglojezycznego $rodowiska,
ktére rzadko dostrzega korzyéci z inwestowania swego wysitku w nauczenie
sie jezyka obcego, poniewaz maja do wyboru, jak uwazaja, ,latwiejsza opcje”,
a takze z powodu globalnej dominacji angielskiego. W konsekwengji ,,jezyki
wspolnoty” czesto postrzega si¢ jako majace znaczenie tylko dla imigrantéw
lub uchodzcéw, wielokulturowo$é za$ jako idee zasadniczo interesujacg mniej-
szoéci (Secombe 1997). Tylko 10-20% uczniéw (w zalezno$ci od stanu) wybiera
jezyk inny niz angielski jako przedmiot egzaminu wstepnego na uniwersytet.
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Niektoére uniwersytety australijskie (takie jak Monash czy Adelaide) stworzyly
system ,,punktéw preferencyjnych” jako zachete dla tych zdajacych, ktérzy wia-
czyli taki jezyk do zestawu przedmiotéw egzaminacyjnych.

Fakt, ze w 1996 r. jedna czwarta (26%) osob, ktérych jezykiem codzien-
nym byt jeden z jezykéw wspolnotowych, stanowili Australijczycy w drugim
pokoleniu, to znaczy urodzeni juz w Australii (Trewin 2001), daje nieco nadziei
na zachowanie w jakim$ stopniu tych jezykéw w nastepnych pokoleniach, co
Joshua Fishman (2001) uwaza za kluczowy warunek odwrdécenia tendencji do
zmiany (porzucenia) jezyka. Erozja jezykowa na poziomie wspoélnotowym (jak
dowodzi tego przyklad starszych, ustabilizowanych spotecznosci jezykowych
poczawszy od spisu z 1976 r.) potwierdza fakt utrzymywania sie tendencji
»tylko angielski” w drugim pokoleniu Australijczykéw pochodzacych z mniej-
szo$ciowych grup etnicznych. Pomimo znaczacych reform w szkotach australij-
skich na rzecz podtrzymania wielokulturowosci wielojezyczno$¢ kraju okazuje
sie niewystarczajaco gleboko zakotwiczona w rodzinie i spotecznosci lokalne;j,
zwlaszcza w przypadku dzieci nalezacych do drugiego pokolenia urodzonych
w rodzinach egzogamicznych (Clyne, Kipp 1997).

Taka krucho$¢ australijskiego pluralizmu jezykowego odzwierciedla brak
regionalnej czy terytorialnej bazy dla jezykéw imigrantéw oraz dziedzin, w kto-
rych mozna by je wykorzysta¢. W tym wzgledzie przyklady krajéw o silnych,
regionalnie osadzonych, zwartych grupach jezykowych, takich jak Filipiny, do-
wodza znaczenia wsparcia ze strony dobrze zintegrowanej spotecznosci lokal-
nej, ktéra zapewnia przetrwanie jezyka méwionego nawet w przypadku braku
jakiegokolwiek zaangazowania ze strony szkoly (Smolicz, Nical 1997; Nical,
Smolicz, Secombe 2002). W Australii ci mlodzi ludzie, ktérzy pochodza z grup
nie méwiacych po angielsku i ukonczyli szkole oraz studia wyzsze w zakresie
jezyka ojczystego, przekonuja sie, ze ich jezyk mniejszo$ciowy ma zastosowanie
ograniczone, w wiekszosci sprowadzajace sie do kregu rodzinnego i do luznych
grup kolezenskich w ramach organizacji etnicznych, z bardzo zawezonymi moz-
liwosciami wykorzystywania umiejetnosci jezykowych w zdominowanym przez
angielski spoteczenstwie gtéwnego nurtu (Smolicz 1995, 1997).

W ostatnich latach globalizacja wielu przedsiewzie¢ stworzyla nieoczekiwa-
nie nowe perspektywy dla inzynieréw i specjalistéw komputerowych w spét-
kach majacych migdzynarodowa klientelg i sieci branzowe. W celu wykorzysta-
nia owych mozliwo$ci i zachecenia wiekszej liczby miodych Australijczykéw do
studiowania jezykoéw innych niz angielski nalezatoby sformulowa¢ wskazania
podobne do zawartych wczedniej w Narodowej Polityce Jezykowej (Common-
wealth Department of Education 1987), ktoéra zalecala, aby australijscy ucznio-
wie, w tym takze z grup wiekszo$ciowych, uczyli sie innego jezyka. Idgca za tym
polityka stwarzajaca motywacje dla urzednikéw publicznych, aby podtrzymy-
wali lub zdobywali inny jezyk poza angielskim, zostata podjeta przez niektére
rzady stanowe. Takze przeglad wielokulturowych i wielojezycznych wydzia-
téw uniwersyteckich w Australii Poludniowej (Tertiary Multicultural Educa-
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tion Committee 1995) zaowocowal rekomendacja wielu reform majacych na
celu wsparcie zaréwno edukacji jezykowej, jak i przenikania watkéow wielo-
kulturowos$ci do programéw wszystkich przedmiotéw, zwiaszcza w naukach
spolecznych.

Niestety, tak wazne inicjatywy nie byly prowadzone z wystarczajacym za-
angazowaniem. Apogeum idei wielokulturowosci, zaréwno w obszarze poli-
tyki, jak i edukacji, ktore nastgpito w koncu lat siedemdziesiatych i w latach
osiemdziesigtych, ostatnio przeminelo. Nie da sie tez zaprzeczy¢, ze pozytywna
recepcja, z jaka spotkali sie wéwczas wietnamscy i kambodzanscy uchodzcy,
w niczym nie przypomina obecnego negatywnego stosunku do tzw. nielegal-
nych imigrantéw z obszaru Bliskiego Wschodu.

Mimo tych wahan rozwdj proceséw wielokulturowosci i jezykowego plu-
ralizmu zaszed! zbyt daleko, aby mozna go bylo tatwo zastopowa¢ z powodu
rozterek i niezdecydowania przywoédztwa.

Przyktad pochodzacy z Australii dostarcza pozytecznej lekeji, jak ustalaé kie-
runki pluralistycznej polityki. Implikuje ona konieczno$¢ zintegrowania profe-
sjonalnego i efektywnego zarzadzania (lub ,,ekonomicznej legitymizacji”) z plu-
ralistycznymi inicjatywami edukacyjnymi w dziedzinie kultury i jezyka. W Au-
stralii od niedawna podkresla sie, ze wielojezycznos$¢ spotecznodci jest cenna,
sprzyja bowiem dobrym stosunkom gospodarczym i handlowym z sgsiadami
z obszaru Azji i Pacyfiku oraz czerpaniu z dziedzictwa krajéw europejskich.
Pozyteczne okazalo sie juz samo wskazanie, ze dwujezyczni Australijczycy ze
$rodowisk nie méwiacych po angielsku moga w tréjanséb korzystaé ze swych
umiejetnosci w negocjacjach handlowych ze wzgledu na znajomos¢ jezyka i kul-
turowego kontekstu oraz latwos¢ utrzymywania kontaktéw spolecznych i biz-
nesowych z rokujacymi nadzieje partnerami w krajach ich pochodzenia (Lo
Bianco 1990). Znaczenie pluralistycznej polityki dla tagodzenia napie¢ wywo-
tanych kwestiami politycznymi stato sie oczywiste, poniewaz lepsza znajomos$¢
jezykow i kultur grup mniejszosciowych okazuje si¢ uzyteczna w lagodzeniu
konfliktowych emocji generowanych zaréwno przez ataki terrorystyczne w re-
gionie Azji i Pacyfiku, jak i przez niektére reakcje polityczne na te wydarzenia.

POLITYKA JEZYKOWA A PRAWA CZELOWIEKA

Stosunkowa stabo$¢ tego, co Fishman (2001) okresla jako ,,miedzypokole-
niowo i demograficznie skoncentrowana ojczysto-rodzinno-sgsiedzka spotecz-
nos¢ bedaca baza przekazywania jezyka ojczystego” oraz brak statego wsparcia
dla pluralistycznej polityki jezykowej ze strony obecnych przywédcéw Austra-
lii utrudnia skuteczne podtrzymywanie jezykdéw na dtuzsza mete i odwrocenie
tendencji do ich zmiany (porzucania). I cho¢ pionierska rola Australii wéréd
krajow anglojezycznych w dziedzinie tworzenia podstaw polityki jezykowe;j
zostala uznana, to jej dokonania pozostaja niepeine i obecnie sg jakby zawie-
szone — co$ w rodzaju ,,zatrzymania w biegu”, poniewaz rzad federalny zdradza
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wszelkie objawy utraty zainteresowania jej dalszym rozwojem, nie rozumiejac
zaréwno pozytywnego wplywu na stosunki wewnetrzne, jak i korzysci eko-
nomicznych wynikajacych z zachowania australijskich zasobéw jezykowych.
Australijska edukacyjna polityka jezykowa moze wiec wymagac $cislej integra-
¢ji z planowaniem spolecznym opartym na warto$ciach pluralistycznych oraz
sporego wsparcia ze strony rzadu i poszczegdlnych sektoréw gospodarki.

O ile harmonijnemu wspoélistnieniu réznorodnych grup jezykowych w plu-
ralistycznym kraju bardzo sprzyja tego typu miedzygaleziowa wspoélpraca, to
jednak sama w sobie nie zapewni ona dostatecznych podstaw do zachowania
kulturowych, jezykowych i ekonomicznych praw wszystkich Australijczykow.
Michael Kirby (1998), sedzia australijskiego Sadu Najwyzszego, znalazl pewne
rozwiazania niektérych probleméw zwiazanych z pluralizmem, kladac nacisk
na wspoélzaleznoé¢ miedzy polityka kulturalng i jezykowa a rozwijaniem catego
zakresu praw cztowieka — politycznych, ekonomicznych, spotecznych, kultu-
rowych i jezykowych. Wskazal, Ze na Zachodzie postrzeganie praw czlowieka
zmienia si¢ wraz z uptywem czasu, poczawszy od prawa do uczestnictwa w wy-
borach, jeszcze do niedawna nie obejmujacego kobiet czy niektérych grup et-
nicznych lub mniejszos$ci rasowych, a zatem: ,,«Podréz do miejsc nieznanychb,
ktorg pét wieku temu zainicjowala Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka
ogloszona przez Narody Zjednoczone, daleka jest jeszcze od zakonczenia”.

Na jakim etapie tej ,,podrozy” znajduje si¢ dzi§ Australia i jak odnosi sie¢ to
do biezacej polityki jezykowej? Fakt, ze poczawszy od 1967 r. wszyscy rdzenni
mieszkancy cieszg sie pelnig praw jako obywatele australijscy, nie zrekom-
pensowal do$wiadczen przesztoéci ani nie zainicjowat zadnej polityki otacza-
nia opieka wyjatkowego kulturowego i jezykowego dziedzictwa Aborygendw.
W ubiegtych latach w $wiatowych instytucjach zapanowat klimat troski o prawa
rdzennych mieszkancéw, paradoksalnie stymulowany przez procesy globaliza-
cyjne i ich wplyw ograniczajacy dotychczasowa wszechwladze politycznych
i kulturowych sil panstwa narodowego. Wskutek tego Australia aktywnie za-
angazowala sie w proces ,,pojednania” z Aborygenami. Pojawila si¢ narastajaca
$wiadomos$¢ potrzeby zado$éuczynienia za przeszte zagarniecie ziemi i znisz-
czenie tak wielu aspektéw kultury tubylczej, w tym za zdziesigtkowanie dzie-
dzictwa jezykowego rdzennych mieszkancéw.

Dla wielu Aborygenéw polityka asymilacyjna, ktéra zakiadala, ze rozto-
pia sie¢ oni w ,,gléwnym nurcie”, nigdy nie stanowita realnej propozycji. Brak
wdziecznosci z ich strony za te oferte asymilacyjng, utrzymujacy sie jeszcze
wiele lat po okresie separacji i dominacji, zdumiewal Australijczykéw. Wielu
Aborygenéw wciaz nie ustawalo w dazeniu do odnalezienia australijskosci na
swoj wlasny, szczegélny, aborygenski sposéb: domagajac sie polityki opartej
na zalozeniu aktywizacji ich jezyka i dziedzictwa kulturowego, bezposrednio
powiazanego z ziemia ich przodkéw.

Sformutowane w 1996 1, przez Sad Najwyzszy ustalenia, ktére prawnie
skonczyly z pojeciem ,,ziemi niczyjej” czy pogladem na Australie jako na ziemie
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~pusta”, ktérg Europejczycy mogli zajmowa¢ do woli i uzytkowaé¢ do woli,
otworzyly droge do zawarcia ugody. Zasadnicza kwestie w tym procesie jest
uznanie, ze Aborygeni nie mogg naby¢ peini praw cztowieka bez catkowitego
uznania ich rodzimego kulturowego i jezykowego dziedzictwa i tradycji.

,POJEDNANIE” A JEZYKI ABORYGENOW

O ile kwestia ,,ziemi” zawsze znajdowala si¢ na pierwszym planie programu
prowadzacego do ,,pojednania”, o tyle sprawy jezykowe zyskiwaly odmienna
wage w réznych stanach. W niektérych rozwdj polityki jezykowej zostal zaha-
mowany, a nawet czasowo przezywat regres, jak w przypadku szkét dwujezycz-
nych, ustanowionych z wielkim entuzjazmem na péinocy kraju jakies dwadzie-
$cia lat temu, a pdZniej pozostajacych pod presjg zmieniajacych sie ekip admi-
nistracji terytorialnej, by powréci¢ do programéw wylacznie w jezyku angiel-
skim. W zalozeniu szkoly te mialy zwiekszy¢ szanse miodziezy aborygenskiej
na objecie w rzeczywisto$ci przewaznie nie istniejacych stanowisk, z wyjatkiem
tych w organizacjach spolecznoéci aborygenskich, ktére faktycznie korzystaly
z wiedzy i znajomosci jezyka tubylczego.

Przejawem réznic w polityce edukacyjnej poszczegdlnych standéw moga by¢
starania podjete w Nowej Potudniowej Walii i Australii Poludniowej, by za-
chowac¢ to, co pozostalo z tubylczego dziedzictwa jezykowego. W 2002 r. rzad
stanowy Nowej Potudniowej Walii przeznaczyl milion dolaréw na zebranie
i ochrone siedemdziesieciu tubylczych jezykéw, o ktoérych wiadomo, ze postu-
giwano si¢ nimi niegdy$ na tym obszarze. Dzieci tubylcéw okazaly entuzjazm
dla owych uprzednio zaniedbanych aspektéw swego dziedzictwa, uczac sie
i $piewajac w jezykach, ktére staly sie dla nich dostepne.

W Australii Poludniowej polityka pojednania znalazla wyraz we wprowa-
dzeniu na uniwersytet w Adelajdzie nauki kaurna — tubylczego jezyka row-
nin Adelajdy. Chociaz ostatni potrafigcy sie postugiwaé tym jezykiem zmart
w 1929 r., jego gramatyka i stownictwo zostaly zachowane dzieki skrzetnos$ci
dziewietnastowiecznych misjonarzy luteranskich oraz w pamieci dzieci sty-
szacych niegdy$ 6w jezyk od kilkorga starszych mieszkancéw. Robert Amery
(2000, 1) twierdzi, ze mimo przeszkdéd pozornie nie do pokonania uzyskano
pozytywne rezultaty, i cytuje nalezacg do starszyzny Cherie Watkins, ktéra daje
wyraz tubylczemu punktowi widzenia twierdzac, ze ,,chociaz pewni ludzie opi-
sywali jezyk kaurna jako wygasly, plemie Kaurna w to nie wierzy. Wierzymy, ze
nasz jezyk jest jezykiem zywym i ze tylko spal i ze czas jest, aby si¢ obudzil i wta-
$nie my to zrobimy”. Cala inicjatywe poprzedzala praca spolecznosci lokalnej
(Nunga), wspomaganej przez indywidualnych badaczy pracujacych na trzech
uniwersytetach poludniowoaustralijskich, a takze przez nauczycieli i uczniow
szkot aborygenskich.

W szkotach potudniowoaustralijskich uczono niektérych jezykéw abory-
genskich. W 2002 r. korzystano z czterech gléwnych programéw w celu za-
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pewnienia pelnej réznorodnosci jezykéw spotecznosci tubylczych stanu (De-
partment of Education and Children’ Services 2002): podtrzymania pierwszego
jezyka; nauki drugiego jezyka; umocnienia $wiadomosci jezykowej oraz odro-
dzenia jezyka. W 2001 r. 1465 oséb uczyto sie pitjantjanjara, ktory stal sie
dziewiatym co do popularnosci w stanie jezykiem innym niz angielski, kaurna
uczyly sie 252 osoby, a narrindjeri (jezyk, ktéorym postugiwal sie lud u ujscia
rzeki Murray) 263. Nauczane byly takze cztery inne jezyki tubylcze: adnayama-
thnanha (437 uczniéw), antikirinya (91), naranga (21) oraz arabana (18). Taki
wynik nauczania jezykéw Australii jest godzien szacunku w obliczu faktu, ze
zaledwie kilka lat wczedniej prawie nikt nimi si¢ nie zajmowal, a ich istnienie
byto powszechnie ignorowane.

Postep w polityce dotyczacej jezykow ludéw tubylczych Australii trwa wraz
z ,,podréza do ladow nieznanych” praw cztowieka. Takie prawa nie mogg by¢
rozumiane statycznie. Z okazji pie¢dziesiatej rocznicy uchwalenia Powszech-
nej Deklaracji Praw Czlowieka Michael Kirby (1998) moéwil o potrzebie jej
aktualizacji bez umniejszania jej powszechnosci, czyli uznania ,,uniwersalnych
praw czlowieka zakorzenionych w wielu kulturach”. Wykorzystujac metafore
drzewa mozna dowodzi¢, ze pien to prawa obywatelskie i polityczne, ktére sg
zawarte w australijskiej demokracji, galezie drzewa za$ obrazuja rézne prawa
kulturowe i jezykowe wszystkich réznorodnych grup skiadajacych sie na au-
stralijskie spoleczenstwo, w tym aborygenskich Australijczykow.

Mozna to odnie$¢ do innych kulturowo pluralistycznych krajéw, ktore daza
do sharmonizowania swych polityk jezykowych i kulturowych ze stabilnym
i preznym panstwem narodowym, ktére stosuje sie do uniwersalnych praw
cztowieka. Prawa jezykowe i kulturowe jednak potrzebuja planowej polityki,
ktoérej nie wystarcza pojedynczy wzorzec — ,korona” drzewa moze przybieraé
rozne konfiguracje w zaleznosci od tradycji kulturowych grup skladajacych sie
na naréd i od aspiracji kulturowych jego czlonkéw. Sukces australijskiej wie-
lokulturowosci zalezy od tego, czy ostatecznie wytoni si¢ wielokulturowy kraj,
dowodzac tym samym, ze szacunek dla réznorodnosci i rozwdj pluralistycz-
nej polityki edukacyjnej sa lepszym gwarantem stabilnoéci niz przymusowa
asymilacja na gruncie jednego, dominujacego jezyka i kultury.
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ASSIMILATION OR PLURALISM? CHANGING POLICIES FOR MINORITY
LANGUAGES EDUCATION IN AUSTRALIA

Summary

In spite of ‘globalisation’ and the homogenising trends which accompany it, the
validity of ethnic identity, anchored in linguistic and cultural core values, has become
a world phenomenon with minority languages encountering varying degrees of support
or suppresion. The paper examines the changing legislation and education policies to-
wards minority languages in Australia. The country’s emergence from an assimilation-
ist past to embrace a more multicultural approach is analysed with special reference to
young Cambodian-Australians’ educational achievements that show the vital impor-
tance of school support for minority language literacy and students’ subsequent pro-
fessional advancement. The paper concludes by re-affirming the need for a supportive
community milieu to be supplemented by school literacy programs in minority lan-
guages. However either of these two factors on its own way may be insufficient to en-
sure successful language maintenance and development.

Key words/stowa kluczowe

core values / wartoéci rdzenne; language policy / polityka jezykowa; minority langu-
ages / jezyki mniejszosci; multiculturalism / wielokulturowos¢
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